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ELOSZO

Pedagogiai alapigazsag, hogy a tanar személyisége minden iskolai szinten
nélkiilozhetetlen hajtoerdt jelent tanitvanyai szamara. Targya iranti lelkese-
dése, a tanitas soran megmutatkozé szakmai és pedagdgiai tajékozottsaga,
magabiztossaga kozvetlen mdédon hat tanitvanyai fejlédésére. Ez a hataské-
pesség kiilonos érték a pedagdgusképzés és tovabbképzés teriiltén mikodo
oktatok, a tanitok tanit6i esetében. Miitkodésiik sordn 6k éppen pedagdgus
kollégaik tanitas iranti érdeklddését hatarozzak meg, ennek kapcsan 9szton-
zik kivancsisagukat, kreativitdsukat, és toltik be szamukra a példakép szere-
pét. Egy széles korben tenni és alkotni képes oktatoi palya kiilonosen alkal-
mas terep az embertarsak szdmara a hasznossa valds magas rendd igényének
eredményes kibontakoztatésara.

A jelen kotettel koszontott Pinczésné dr. Palasthy Ildiké - szakmai palya-
képe és az itt kozzétett tanulmanyok tanusaga szerint - ilyen 6sztonzd erdt
jelentd tanari egyéniségként vett részt a Debreceni Reformatus Hittudomanyi
Egyetem és jogel6d intézménye, a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd
Féiskola életében. Kiilonbo6z6 vezetdi feladatai ellatdasa soran meghatarozé
szerepet vallalt a tanitoképzéssel kapcsolatos intézményi dontéshozatal-
ban, a sziikségessé valo képzési reformok kidolgozasaban, végrehajtasaban.
Szakmai érdeklddése hangsilyosan irdnyitja rd figyelmiinket olyan, a jelen
rendkiviili kihivasokkal kiizd6é oktatastigyi kornyezetben felértékel6dé pe-
dagdgiai témakra, mint az oktatds mindsége kapcsan vallalt feleldsség, a
pedagogiai és szakmodszertani vizsgélatokon alapuld folyamatos tanari és
iskolai 6nkontroll, korrekcio jelentésége, a dramapedagdgia szerepe, a tehet-
séggondozas, az egész életen at tartd tanulds fontossaga.

A koszont6 kotet tanulmanyai szakmai reflexiok, melyek az olvasé figyel-
mét olyan résztémakra fokuszaljak, mint példaul a tanari, tanitéi palyakép és
palyaorientacio kérdéskore, innovativ pedagdgiai megkozelitések, a mtivé-
szeti és a dramapedagdgiai képzés jelentdsége, a csalad és az iskola szerepe az
olvasas és kozosségi interakcid kapcsan, a digitalizacio altal felvetett kérdé-
sek az iskolai munkaban, az iskolai mentalhigiéné gyakorlati megvaldsitasa.

Pinczésné dr. Palasthy Ildiké a debreceni tanitoképzés gazdag oroksé-
gét tovabb vivé, ezt tobb ponton értékesen kibovitd, szertedgazo elméleti és
széles korben hatd gyakorlati-szervezé munkassaga tovabbi érdeklddést és
folytatast igényel egyetemiink oktatoi részérdl. Koszonom a tanitoképzésiink
érdekében kifejtett lelkiismeretes munkdjat, elktelezett figyelmét, személye-
sen is tobbszor tapasztalt segitokészségét.

Isten gazdag aldasat kivanom életére, nyugdijas éveire!

dr. habil. Bardth Béla Levente
a DRHE rektora
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Kustdr Zoltdn:

»FORGASD, FORGASD,
HISZEN MINDEN BENNE VAN!”

Adalékok az irastudok és a masszorétak hermeneutikajahoz

Jelen irasomban arra teszek kisérletet, hogy a bibliai hermeneutika torténe-
tének két, alig vizsgalt teriileteként a Talmud-korabeli zsid6 irastudok (Kr.u.
2-5. sz.) és a masszorétak (Kr.u. 7-10. sz.) irdsmagyarazati elveit jellemez-
zem.! Mivel e két, az Oszdvetség / Tanak szovegének rogzitésében dontd
szerepet jatszd csoport egyike sem alkotott hermeneutikai értekezéseket,
elképzeléseikre a bibliai kéziratokon végzett tevékenységiikbdl, illetve a kor-
tars zsid6 irodalombdl kell és lehet kovetkeztetniink. A folytatasban ezért
elszor roviden ismertetem a korai rabbinizmus irasmagyarazatanak jellem-
z06it, majd bemutatom az irastudok munkassagat és hermeneutikdjanak né-
hany elemét. Ezt kovetden a karaitak, illetve Szaadja gaon irasmagyarazati
elveit foglalom Ossze roviden, s ezekkel egybevetve mutatom be a masszo-
rétak hermeneutikdjanak néhany karakteres vonasat. Végezetiil kitérek arra
is, hogy jdémagam, protestans keresztyén teolégusként, miben latom a zsido
irasmagyarazat e két korai szakaszdnak a maradando értékeit.

1) A rabbinikus irdsmagyardzat jellemzdi

A rabbinikus irdsmagyardazat elvei és mddszertana a Misnabdl, a Talmudbdl
és a palesztinai midrasokbdl, valamint az Oszévetség parafrazeal6 arami for-
ditasaibol tarul fel el6ttiink.? Ezt az irasmagyarazatot a korabeli zsidosag né-
hany markans tanitdsa alapvetden hatdrozta meg: a szent iratok Isten szava,
amiket a Szent Lélek (ru@h hagqodes) diktalt, s ami mindségében mas min-

1 Jelen tanulmdny a 33. Szegedi Nemzetkizi Biblikus konferencia (Szeged, 2022. augusz-
tus 22-24.) keretében elhangzott német nyelvii eléadds szerkesztett, magyar viltozata.
Kozreaddsa révén orommel csatlakozom azon kollégak, pdlyatdrsak koréhez, akik ebben
a kotetben koszontik Pinczésné dr. Paldsthy 1ldiké féiskolai tandrt hetvenedik sziiletésnap
alkalmabdl. Ildikéval 2011-ben keriiltem kapcsolatba, és azon til, hogy szakteriiletének ki-
valosagat ismerhettem meg benne, hdldsan emlékezem vissza azokra az évekre, amikor az
egyetem vezetésének feladataiban egymdssal osztozhattunk. Kedves Ildiko, Isten éltessen!

2 Martini - Talabardon: Bibelauslegung, jiidische (2012), 3. fejezet.
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Kustdr Zoltdn

den mas isteni akaratkinyilvanitastdl, ami ennek csak halvany visszhangja
lehet (bat gol).> A Téra ugyanakkor felette all minden mas iratnak, amik
ahhoz érdemben mar semmit sem tehetnek hozza (vo. 5Moz 4,2; 13,1), de
nem is birdlhatjék azt feliil: az élet minden kérdésére tehat a valaszt ebben a
konyvben kell keresni.* Am a Téra, kimerithetetlen kincsestérként, tartalmaz
is mindent, amire Izraelnek az id6k soran eligazitasként sziiksége lehet (lasd
pl. Szanhedrin 34a, Sabbat 88b). ,,Forgasd, forgasd, hiszen minden benne
van!” - hangzik a Misna biztatasa (Avét 5,25), ami nemcsak azt juttatja ki-
fejezésre, hogy a szent iratok magyarazata sziikséges, de azt is, hogy ez a
tevékenység hasznos és egyben lehetséges is.

A korabeli zsidosag irasmagyarazati modszerei koziil a rabbinikus exegé-
zis alapvetden kettot: a szoveg els6dleges értelmét feltdré modszert, a pesatot,
valamint az annak mélyebb, rejtett értelmét kutaté modszert, a derast hasz-
nalta.® A kézenfekvo, elsddleges értelem feltarasara (pesat) ott volt sziikség,
ahol a szoveg nem volt elég vilagos, latszolag ellentmondott mas igehelynek
vagy tartalmaban tint megbotrankoztatonak’ - e moédszer szdmara az ismét-
lések, az ellentmonddsok és a latszolag folosleges részletek is meghatarozd
jelentéséggel birhattak (az omniszignifikancia elve).® Ezzel szemben a deras
egy Uj, addig nem szabalyozott kérdésre keresett normativ tanitast,” abbol ki-
indulva (v6. Zsolt 62,12), hogy minden bibliai sz6vegnek egy mélyebb, tobb-
féle magyarazatot is rejté értelmezési horizontja is létezik (a poliszemantika
elve).” Ez utébbi modszer 1ényegében arra szolgalt, hogy a korabeli hagyo-
manyt utélag igazoljak a Toraval és a tovabbi szent iratokkal, vagy masképp
fogalmazva: a ,,szobeli Torat” az ,,irott Tora” alapjan verifikaltak vele."

Ehhez lasd Szécsi: A Ruach hdKddes, a Sechina és a Bat kol (2021), 236kk.

Stemberger: Rabbinic exegesis (2013), 194k.

Longenecker: Biblical Exegesis (1999), 6k; Stemberger: Rabbinic exegesis (2013), 214-217.

A tovabbi két eljaras az allegoria (remez) és a peser modszere. A kozépkorban a PaRDéSz

mozaikszoval a zsid6 irdsmagyardzatnak lényegében ugyanezt a négy valtozatat killon-

boztették meg: pesat, remez, deras és szod (’titok), lasd Longenecker: Biblical Exegesis

(1999), 14; Martini — Talabardon: Bibelauslegung, jiidische (2012), 4. fejezet.

7 Vermes: Bible and Midrash (1970), 203; Stemberger: Rabbinic exegesis (2013), 215k;
Longenecker: Biblical Exegesis (1999), 15-18.

8  Martini - Talabardon: Bibelauslegung, jiidische (2012), 3. fejezet.

9  Vermes: Bible and Midrash (1970), 221.

10 Longenecker: Biblical Exegesis (1999),18k; Martini — Talabardon: Bibelauslegung, jiidische
(2012), 3. fejezet.

11 Vermes: Bible and Midrash (1970), 222; Reventlow: Epochen der Bibelauslegung (1990),

106.108; Kustar: Rabbinikus irdsmagyardzat, 63-64.

AN U1 W W
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»Forgasd, forgasd, hiszen minden benne van!”

Mivel a bibliai szakaszok értelmezésében a szabad asszociacioknak
mindkét mddszer meglehetdsen tag teret hagyott, a rabbinikus korok igye-
keztek az 6nkényességnek legalabb elvben hatdrokat szabni. A hagyomany
Hillélnek, az 1. szazad egyik iskolateremtd tekintélyének tulajdonitja a rab-
binikus {rdasmagyarazat klasszikus hét szabalyat (middot)."” Ezek zomében
megfelelnek az altaldnos logika torvényszertiségeinek, igy a hellén-romai
retorika és jogértelmezés szabdlyaival is egyezéseket mutatnak.” E szabalyok
kozott kiemelt szerep jut az analog szavak, kifejezések, parallel versek keresé-
sének, valamint (legalabbis elviekben) a kontextusnak.'

II) Az irdstudok (széferim) hermeneutikdja

Bar az ’irastudd’ (szofér) fogalma mar az dszovetségi korban is ismert, a sz6
a korai rabbinikus irodalomban azokat jeldli, akik a kanonikus bibliai sz6-
veg egységesitésén és pontos hagyomdanyozasan dolgoztak a Kr.u. 2-5. szd-
zadban. Munkajuk idében egybeesik a Talmud kialakuldsanak koraval, ami
réluk kizérélag elismerden nyilatkozik (Kiddusin 30a; Ertvim 13a; Szotd
20a)."* Emiatt abbol indulhatunk ki, hogy hermeneutikajuk alapvetéen nem
kiilonbo6zott a korai rabbinizmus felfogasatol.

12 Toszefta Szanhedrin 7:11, 7:5. A szabalyok ismertetéséhez és szemléltetéséhez szamos
példaval lasd Strack: Introduction to the Talmud and Midrash (1945), 93-98; Doeve:
Jewish Hermeneutics (1954), 66-75; Longenecker: Biblical Exegesis (1999), 20-24;
Kustdar: Rabbinikus irdsmagyarazat, 67-69.

13 Igy Daube: Alexandrian methods of interpretation and the rabbis (1953), illetve pl.
Reventlow: Epochen der Bibelauslegung (1990), 107; Stemberger: Rabbinic exegesis
(2013), 214.

14 Klein-Blomberg-Hubbard: Biblical Interpretation (1993), 24k. A késébbi hagyomany
Jismaél rabbi nevéhez kotve (Kr.u. 2. szdzad eleje) Hillél szabalyait tovabb részletezi, és
13 middotot listaz fel, lasd Longenecker: Biblical Exegesis (1999), 20-24. Ez a jegyzék
azonban még lényegében a Hillél-féle hét szabaly részletezésének tekinthetd, és tgy dllt
el6, hogy Hillél két szabalyat 6sszevontdk, az 6todiket pedig nyolc szabdlyra bontottak to-
vabb. Mas a helyzet azzal a harminckét szaballyal, aminek a jegyzéke a kozépkorra Eliezer
ben Joszé (,,a galileai”) nevéhez kétve alakul ki, legkordbban a Kr.u. 6-8. szdzadban, lasd
ezekhez Strack: Introduction to the Talmud and Midrash (1945), 93-98; Longenecker:
Biblical Exegesis (1999), 20-24. Ennek a tovébbi ,,szabalyok” azt demonstraljak, hogy a
rabbinikus {rdsmagyardzat a késdbbiekben szélesre tdrva a spontdn és tetszdleges asszo-
cidciok el6tt a szovegmagyarazat kapujat, aminek egyediil a hagyomany tekintélye sza-
bott hatart, lasd Doeve: Jewish Hermeneutics (1954), 64; Longenecker: Biblical Exegesis
(1999), 22.24.

15 Lasd Kustér: A Héber Oszovetség szovege (2010), 28k.
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Azirastudoknak koszonhetjitk egyrészt a részben még eltérd szoveghagyo-
manyok egységesitését, akar kisebb beavatkozasok ardn is'® annak rogzitését,
azokat a szabalyokat, amelyek a bibliai kéziratok készitésére vonatkoznak,"” a
bibliai szoveg versekre, bekezdésekre és heti szakaszokra valé felosztasanak
megjelenitését, bizonyos listak és koltemények eltérd tordelésének szabalya-
it.”s Nekik koszonhetjiik a bibliai szovegben olyan kiilonleges jelzések alkal-
mazasat is, amelyek, ugy tiinik, a sz6veghagyomany ingadozasara hivjak fel a
figyelmet: ilyenek a ,,rendkiviili pontok” (puncta extraordinaria), a ,forditott
nun” (nun inversum), a megemelt, a nagyobbra vagy a kisebbre irt bettik.”
S bar irasban még nem jeldlték, de ebben a korban mar kialakult az az eljaras,
hogy a hibasnak tartott helyeken magat az irott szoveget nem javitottak ki
(ketiv), de a zsinagodgai felolvasdnak ehelyett a feltételezett helyes szdalakot
kellett felolvasnia (géré).* Mindezek mogott harom fontos hermeneutikai
alapelv sejlik f6l, amiket szeretnék kiemelni.

El6szor is az irdstudok eljarasa a szent szovegek és a hagyomdany ambi-
valens kapcsolatat dokumentalja. A Talmud szerint az irastudok a bibliai
szoveg egységesitése soran meglévo kéziratokbol dolgoztak, igy az altaluk le-
tisztazott szovegben csak olyan valtozat rogziilhetett, aminek kéziratos alap-
ja volt.”! Ezzel magyarazhat az az eljarasuk is, hogy (néhany kisebb beavat-
kozast leszamitva) még a nyilvanvalé masolasi hibak esetében sem nyultak
bele a szovegbe, hanem a szerintiik helyes olvasatot csak szdban hagyoma-
nyoztak.?? Az irott szoveg tekintélye itt megkérdojelezhetetlennek tlinik a ha-
gyomannyal szemben. Am ennek ellentmond az a gyakorlat, hogy a szébeli
felolvasas sordn a zsinagdgaban ezeken a helyeken nem a leirt sz6veg hang-
zott el, hanem az altaluk helyesnek tartott, szoban hagyomanyozott olvasat®:

16 Ldasd a tigquné szdf¢rim (‘az irdstudok javitdsai’) tizennyolc, valamint az ‘iffiiré széferim
(‘az frastudok kihagyasai’) négy esetét, ezekhez lasd Kustar: A Héber Oszovetség szovege
(2010), 30-36.

17 Az istentiszteleti célokra késziilt Téra irdsanak szabalyaihoz lasd Menachot 30a; 32b;
Megilla 70a.71d; 72a; 74a; Bava batrd 13b-14a.

18 Ezekhez 1asd Kustdr: A Héber Oszovetség szovege, 39-58.

19 Ezekhez lasd Kustdr: A Héber Oszovetség szovege, 27-82.

20 Ehhez lasd Kustdr: A Héber Oszovetség szdvege, 37k.283-291.

21 Lasd a harom templomi tekercs egységesitésének hagyomanydhoz Taanit 4.2, Megilla 5.5,
Sz6frim 6.4.

22 Ehhez ldsd Kustar: A Héber Oszovetség szdvege, 29.
23 Ehhez ismét lisd Kustdr: A Héber Oszévetség szovege, 37k.283-291.
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»Forgasd, forgasd, hiszen minden benne van!”

a hagyomany itt feliilirja a szoveg tekintélyét, vagy legalabbis parhuzamosan
érvényesiil vele.

Masodszor a gerék legrégebbi esetei eufemizmusok, azaz egy megbotran-
koztatonak vagy illetlennek tekintett sz6 helyett egyszertien egy masikat ol-
vastak fel.* Ez azt jelenti, hogy bar a bibliai szoveget Isten szavanak tekintet-
ték, megitélésiik szerint a benne rejlé tizenet adott esetben mas szavakkal is
hitelesen visszaadhato. Ez az alapelv korabban eltéré szovegvaltozatok békés
egyiittélését tette lehet6vé (lasd pl. Qumran), majd az irastuddk koraban a
Tora és az egyéb szent iratok forditasainak (a Septuaginta utani gorog for-
ditasok, valamint a Targumok) elkészitését is lehet6vé tette (masképp pl. ké-
sObb az iszlam hagyomany a Korannal kapcsolatban).

A harmadik hermeneutikai alapelv, amit szeretnék kiemelni, abban nyil-
vanult meg, hogy az irastudok nem iktattak ki teljesen a hagyomany inga-
dozasat. Néhany apro részlet esetében ugyanis nem dontétték el, hogy mi
lehet az eredeti/helyes szoveg, hanem a bibliai kéziratokban annak két lehet-
séges valtozatat is megjelenitették: ezt a célt szolgalta a kiilonleges jelzések
és méretli vagy pozicidju betlik egy jelent6s hanyada.” Ez az eljaras megfelel
a Talmud és a midrasok azon gyakorlatanak, hogy a rabbik eltérd tanita-
sat vagy egy bibliai szakasz eltér6 magyarazatait barmilyen értékitélet nél-
kiil egymas mellé helyezik. E mogott az a meggy6z6dés all, hogy a Szentiras
ihletett, Isten szava ugyan, am a szdveg nem tévedhetetlen, eredeti formaja
pedig bizonyos pontokon nem allapithaté meg biztosan. Ezt a jellegzetessé-
get annak ellenére is szeretném itt kiemelni, hogy az érintett esetek szama
viszonylag kevés, s hogy a hagyomany a késdbbiekben egyre inkabb a Téra
(majd a tobbi szent irat) tokéletességét hangsulyozta.

III) A karaita mozgalom és Szaadja gdon hermeneutikdja

A kozépkori zsidosag irdsmagyarazata részben a Talmud és a korai midrasok
altal kijelolt uton haladt tovabb.?® Ugyanakkor az iszlam vilag 4j kihivasok
elé allitotta Sket. Egyrészt e kor a gorog tudomany és filozoéfia reneszanszat
hozta el, amivel az arabul (is) beszél6 kozel-keleti zsidosag kozvetlen kapcso-
latba keriilt.” Masrészt az iszlam megelGzte a zsiddsagot (attértjeik igényeire

24 E tizenhat, zomében mar a pabiloni Talmudban is szamon tartott esethez (lasd Megilld
25b), lasd Kustar: A Héber Oszovetség szovege, 295.
25 Ezekhez lisd Kustér: A Héber Oszdvetség szdvege, 63-82.

26 A Kr.u. 6-8,a9-11, majd a 12-14. szazadok kozott Gjabb midras-gytjtemények sziilet-
nek, 14sd ezekhez roviden Bakhos: Jewish Midrashic Interpretation, 116k.
27 Rosenthal: Bible in Medieval Judaism (1969), 252-256.
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tekintettel) sajat nyelvtandnak feltdrasaban, a maganhangzo-iras kifejlesz-
tésében, valamint egy olyan egyszerzés kommentarforma kialakitdsaban,
amely nyelvészeti alapon, az altalanos logika szabalyai szerint érvelve halad
végig a szovegen, és annak elsddleges értelmét tarja fel.” E kihivasokra egy-
részt a karaita mozgalom, masrészt Szaadja gaon talalt felelelet.

A karaita mozgalom a 9. szdzad masodik felére kristalyosodott ki Perzsia
¢és Babilonia, majd részben Palesztina teriiletén. Legf6bb jellemzdi a szobeli
hagyomannyal szemben a szent iratok tanitasanak a kozéppontba allitasa és
a felfokozott messianizmus volt. Bar az irodalmi vita koztiik és a zsidosag
tobbségi, rabbinikus aga kozott végig hol éles, hol elmérgesedett volt, a két
iranyzat a 12. szazadig békésen egyiitt tudott élni, amit Maimonidész intel-
mei, korabeli hazassagi szerz6dések sora, de a kairéi nem karaita Ezsdras-
zsinagdga genizajanak gazdag karaita anyaga is bizonyit.”

A mozgalom hermeneutikdjanak alapjait Daniel al-Qumisi, a mozgalom
egyik atyja fektette le. Al-Qumisi a maga igemagyarazatait héber nyelven irta,
versrol versre kovetve a bibliai szoveget.** Mddszere ,,nyelvészeti-kontextu-
alis megkozelitésnek” nevezhetd: a szoveghez grammatikai megjegyzéseket
tiiz, részletesen elemzi a szavak és frazisok szemantikajat, a versek mondani-
valdjat pedig mindig azok kontextusaban vizsgalja, tekintettel a nagy tartal-
mi egységek hatdraira, strukturajara és koherenciajara is. Lényeges valtozas,
hogy Al-Qumisi a bibliai szoveg elsddleges értelmét allitja magyarazatanak
a kozéppontjaba, s ezzel Osszefliggésben megjelennek nala a torténeti érdek-
16dés elsd jelei is;* ez utobbi jellegzetességet a jeruzsalemi karaita akadémia
vezetd személyiségei (pl. Jefet ben Eli) fejlesztik majd tovabb.”> A karaitak
ezzel egy Uj kommentdr-format honositottak meg,** ami a kdzépkorban, his-
paniai szerzék kozvetitésével, a keresztyén Eurdpa zsidd kozosségeiben is
elterjedt, és pl. Rasin tul a keresztyén irasmagyarazatra is nagy hatassal volt.*

E hermeneutika fontos el6feltétele, de egyben szerencsés mellékhatdsa is a
héber nyelvészet kialakuldsa,* ami — az arab minta mellett - jelentés mérték-

28 Cohen: Medieval Jewry in the World of Islam (2011), 204-207.
29 Polliack: Medieval Karaism (2011), 303; Goodman: A History of Judaism (2017),
304.307-310.

30 Lasd Polliack: Medieval Karaism (2011), 305.

31 Ehhez lasd pl. Wechsler: Karaite commentary on Esther (2001), 120.

32 Polliack: Medieval Karaism (2011), 306, a karaita akadémidhoz lasd Goldstein: Karaite
exegesis (2011), 1-16.

33 Osszefoglaléan ehhez lésd Goldstein: Karaite exegesis (2011), 47-84.

34  Viezel: Jewish Philological Exegesis (2017), 53.61-64; Goldstein: Karaite exegesis (2011), 177.

35 Polliack: Medieval Karaism (2011), 310.
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ben épitett a masszorétak tevékenységére, és a 10. szazadig karaita hattere el-
lenére sem szakadt el a rabbinikus f6agtol.* Bar a karaitak a messianisztikus
varadalmaik miatt a deras médszerérél sem mondhattak le teljesen, a szoveg
els6dleges értelmét gondosan megkiilonboztették az ,,alkalmazott” értelme-
z€st6l, az el6bbire a ta'wil, a mésikra a tavsir (arabbdl kolcsonzott) szakki-
fejezést honositva meg.” Végiil pedig érdemes kiemelni, hogy a karaitak az
irdasmagyarazatban mindenféle tekintélyt elutasitottak, s hogy kovetdiktol
olyan exegetikai munkat koveteltek, amely 6nall6 elemzésen és mérlegelésen
alapul, kovethetSen és logikusan érvel, és vallalja az 6nallé dontések kocka-
zatat. Meggy6z6désiik szerint az irdsmagyarazatban nem a hibas dontés a
btin, hanem a hagyomanyos nézetek kritikatlan atvétele.*®

A korabeli rabbinizmus meghatarozé alakja szintén a korai iszlam vilag
sziilottje volt: a Babilonban mkodd Szaadja gdon (Kr.u. 880-942), a szurai
iskola vezetdje, aki a héber nyelvészet, liturgika és vallasfilozofia mellett a
bibliamagyarazat terén is maradandot alkotott.” Ezek részben az arab nyel-
v bibliaforditasai, részben pedig kommentarjai; ez utébbiakban - egyik f6
muve, a Hiedelmek és vélemények konyve mellett (Kr.u. 933) - tobb helyen
(Genezis, Job) explicit is megfogalmazta hermeneutikai elveit.*

Szaadja keriilt minden allegorizalast, ahogy a tipoldgiat és a szimboliz-
must is; véleménye szerint az irdsmagyarazatnak mindenekel6tt a bibliai
szovegek elsddleges és kézenfekvo jelentését kell feltarnia és hasznositania.
A szoveg rejtett (metaforikus) értelme ezzel szemben csak akkor elfogad-
hato, ha az elsédleges értelem irracionalis (mert ellentmond a jézan észnek
vagy mas bibliai szakaszoknak), vagy ellentétes a bevett hagyomannyal.*! Ezt
az alapelvet Szaadja kétségtelentil a karaitaktdl vette at, hogy a hagyoma-
nyos rabbinizmus védelmezéjeként kifogja vitorlajukbdl a szelet; azzal pedig,

36 Ldsd Polliack: Medieval Karaism (2011), 311.

37 Polliack: Medieval Karaism (2011), 308-310.

38 Lasd Jefet ben Elinek (Jeruzsdlem, Kr.u. 10. sz.) a Zak 5,7-8-hoz irt magyarazata alapjin
Polliack: Medieval Karaism (2011), 314.

39 Viezel: Jewish Philological Exegesis (2017), 58. Teljes neve Rabbi Szaadja ben Joszef gdon
('Raszag)).

40 Harris: Medieval Jewish Biblical Exegesis (2009), 141k. A Hiedelmek és vélemények konyve,
valamint Job-kommentérja vonatkozo szakaszainak valogatdsahoz és angol forditasdhoz
lasd Yarchin: History of Biblical Interpretation (2004), 150-163; 163-167.

41 Rosenthal: Bible in Medieval Judaism (1969), 257k; Yarchin: History of Biblical
Interpretation (2004), 150k; Harris: Medieval Jewish Biblical Exegesis (2009), 142.
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hogy a deras modszerét azokra az igehelyekre is alkalmazta, amelyeket a ka-
raitak messianisztikusan értelmeztek, a sajat fegyveriiket forditotta elleniik.”

Szaadja ugyanakkor az iszlam racionalizmus kihivasanak is igyekezett
megfelelni. Ehhez vilagosan definidlnia kellett, hogyan kell elvégezni a szoveg
értelmének a megallapitasat, illetve hogy mik azok az okok és esetek, amikor
elkeriilhetetlen, hogy a magyarazé a szoveg elsddleges jelentésétdl eltérjen.
Szaadja szerint a zsid¢ vallasnak valéjaban harom alapja van: a szent iratok,
valamint az emberi értelem, ami megel6zi, és a hagyomany, ami idében ko-
veti azokat; barmit, amit magaban a Biblidban nem talalunk meg, ez utébbi
kettében fellelhetd. Az irdsmagyarazat f6 szabalyaiként ennek megfeleléen
az alabbi harmas kritériumrendszert allitotta fel: a szoveg értelmét a héber
szoveg nyelvi, els6dleges értelme alapjan, az emberi értelem szabalyai, s vé-
giil (a Torvény esetében) a rabbinikus hagyomany alapjan kell megallapitani.
Szaadja az emberi értelem alatt az arab filozéfia hdrom szabalyat: az értelmi
felfogast, az indoklast és a logikai levezetést értette. S végiil Szaadja — részben
karaita, részben iszlam hatasra — valamennyi kanonikus konyv egységét val-
lotta, és ennek az egységnek a felmutatasara, a kozottiik 1évé kereszthivatko-
zasok, parhuzamok és kapcsolodasi pontok feltardsara kommentarjaiban, de
arab bibliaforditdsaiban is nagy hangsulyt fektetett.®

A babiloni diaszpéra hanyatlasaval a zsidosag szellemi kozpontja részben
Palesztindba, részben pedig majd Hispanidba helyez6dott at, ahol Izrael to-
vabbra is az iszlam és az arab tudomanyeszme kozepette kellett, hogy meg-
hatarozza a szent irataihoz és a hagyomanyaihoz fiz6d6 viszonyat. Ebben a
10. szazaddal kezd6d6 idészakban az irasmagyarazat a karaitak és a Szaadja
altal kijel6lt uton fejlodott tovabb. A pesat és deras kozotti killonbséget egy-
re erdsebben tudatositva a rabbik a szovegek elsddleges értelmére helyezték
a hangsulyt, aminek feltarasahoz immar a héber mondattan és lexikografia
eredményeit is felhasznalhattak, de a torténeti kontextust is egyre gyakrab-
ban és mélyebben vontak be a szoveg magyarazataba.*

42 Rosenthal: Bible in Medieval Judaism (1969), 256k. Tegyiik hozza: ez a hermeneutika,
amely a szoveg elsédleges értelmét hangsulyozza és a messianisztikus értelmezést szamos
igehely esetében feladja, késobb, a keresztyén vildgban is a hitvédelem egyik hatékony
eszkozének bizonyult.

43 Ehhez lasd Yarchin: History of Biblical Interpretation (2004), 149-163.

44 Lasd e korszakhoz Rosenthal: Bible in Medieval Judaism (1969), 258k; Harris: Medieval
Jewish Biblical Exegesis (2009), 143k.
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IV) A masszorétdik hermeneutikdja

A masszorétdk kora egybeesik a karaita mozgalom felviragzasaval, illetve
Szaadja gaon munkassagaval, nyelvészeti jellegti adatgyjtéseiket pedig a ka-
raita nyelvészet nyilvanval6an hasznalta. Vitatott kérdés, hogy a masszorétak
koziil kik voltak karaitak, de ugy tlnik, hogy a tibériasi iskola vezetéinek, a
Ben Aser csaladnak legaldbbis az utolsé két tagja, Mozes és Aron karaitdk
voltak.* Ez azt jelenti, hogy éppen a standard bibliai héber szoveg, az un.
textus receptus megalkotdsa, ami a Ben Aser csalad ez utdbbi két tagjahoz
kothetd, nyilvanvaloan a karaita mozgalom keretében sziiletett meg. Jogosan
feltételezhetjiik tehat, hogy a masszorétak hermeneutikai jellegti megfonto-
lasait alapvetdan a karaita tanok, illetve az abbdl a rabbinikus féagba is at-
emelt elemek hataroztdk meg.

A masszorétak tevékenysége részben a bibliai szoveg immar minden rész-
letre kiterjed6 rogzitésében, részben pedig a pontos masolast és felolvasast
segitd megjegyzés-rendszer kidolgozdséban 4llt. Igy a masszorétak rogzitet-
ték irasban a bibliai szoveg maganhangzéit, szOhangsulyat, az értelmi egysé-
gek hatarait és hierarchidjat, a felolvasas dallamara (kantillicié) vonatkozd
tobb utasitasokat, a szoveg mellett, megjegyzések formajaban, a ketiv-geré
szovegjavitasok rendszerét, valamint azokat a szostatisztikdkat, amelyek
els6dleges célja a kisebbségi olvasatok védelme volt a tobbségi formara
torténd (Onkéntelen vagy tudatos) javitasokkal szemben (masora parva).
Mindezeken tal a masszorétak igehely-listakat allitottak Ossze az egyes sz6-
statisztikakhoz (masora magna), valamint kiilonb6z6 egyéb listakat nyelvtani
vagy ortografiai szempontbdl 6sszerendezhetd szavakbdl és kifejezésekbdl,
vagy példaul a babiloni és a palesztinai masszorétak eltéré hagyomanyairol
(masora finalis).

E hatalmas munka egyiittes megnevezése a masszora. Mi jellemz6 ennek
a hermeneutikajara?

El6észor is a Talmud azt mutatja, hogy a korabeli rabbik a még punktalat-
lan héber szoveg tobb lehetséges olvasatat is bevontak a szoveg magyaraza-
taba.”” A punktdcioval a masszorétak azonban minden esetben dontéttek az
egyik lehetséges olvasat mellett, s ezzel jelentdsen lesztikitették az értelme-
zések korét. Az akcentusok elsddleges szerepe, hogy a felolvasé szamara kije-

45 Igy Graetz, Kahle, majd djabban Ben-Hajjim és Chiesa alapjén pl. Kustar: A Héber
Oszivetség szovege, 92k.

46 A masszorétdk tevékenységéhez lasd részletesen Kustar: A Héber Oszdvetség szovege,
102-339.
47 Lasd példaul a 2M6z 23,25 uibérak szavahoz Longenecker: Biblical Exegesis (1999), 22.
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16]jék a szoveg értelmi egységeinek a hatarait, s igy azok sok esetben konkrét,
korabeli exegetikai dontéseket jelenitettek meg.*® E két sajatossag mogott az
egyértelmi elsédleges, kézenfekvd értelem iranti igényt ismerhetjiik fel.

Masodsorban a masszorétak az irastudoktdl atvették és gazdagon kifej-
tették, immar a bibliai kéziratokban, kozvetleniil a bibliai szoveg mellett a
ketiv-qeré szovegjavitasok rendszerét, ezzel pedig az irott szoveg és a szobeli
hagyomany kettdssége, az irastudoktol atvett orokségként, naluk is jelentke-
zik.

A masszoréta szostatisztikdk elsddleges feladata az, hogy a parhuzamos
helyek 6nkéntelen harmonizaldsat megakadalyozzak — am ezek a statisztikak
egyben fel is hivjdk ezekre a parhuzamos helyekre a figyelmet.” Ez megfelel
a rabbinikus irdsmagyarazat egyik f6 szabélyanak, ami a karaitdk és Szaadja
gaon hermeneutikdjaban is meghatarozo6 szerepet kapott: a bibliai paralle-
lek/anal6giak alkalmazasanak. Masrészt a szostatisztikdk tudatositjak a le-
hetséges (mert mashol eld is forduld) nyelvtani formdkkal szemben az adott
helyen szerepld, egyedi format is, ami ismét csak az elsédleges nyelvtani ér-
telem megallapitasaban segit.

S végiil a margdszéli megjegyzések koziil néhany olyan tekintélyeket ne-
vez meg, akik alatamasztjak az adott masszoréta iskola punktacidjat,” mig a
megjegyzések egy masik csoportja éppen ellenkezoleg: a sajat, helyesnek tar-
tott irasmoddal szemben tiinteti fel mas masszoréta iskolak vagy neves min-
takodexek eltérd olvasatait.” A masszorétak ugyanakkor egész listat allitot-
tak 0ssze abbdl a 249 esetbdl, ahol a babiloni és a tibéridsi masszoréta iskola
eltéren irja a bibliai szoveget.”? Itt ismét a hagyomany (apré részletekben
tetten érhet6) tokéletlenségének és lezaratlansaganak tudatat ismerhetjiik fel.

Az idézett példak hatterében hermeneutikai elvként vilagosan kirajzo-
lédnak a korabeli karaita és gdonida hermeneutika alapszabalyai: a szoveg

48 Ennek jelent6ségét az irdsmagyardzat szdmara el6szor Rasi ismerte fel. Nala is tovabb
ment azonban Ibn Ezra, aki az exegézis egyik fontos szabalyaként igy intette az olvasoit/
tanitvanyait: ,,Kévesd az akcentusok kitevéjét!” (Széfer Méznajim 4b), hasonléan az Ezs
1,9 magyardzatandl, lasd Kustar: A Héber Oszovetség szovege, 193.

49 Elvétve akadnak olyan statisztikai adatok is, amelyek kifejezetten egy exegetikai hagyo-
many megjelenitésére szolgalnak, lasd pl. az 1Moz 1,1-ben a bérésit sz6 esetében az uta-
last a parallel Jer 26,1; 27,1 igehelyekre, ldsd ehhez a Talmud magyarazatat (Aréachin 17a),
lasd a kérdéshez Kustér: A Héber Oszévetség szdvege, 249.

50 Tgy a Codex Leningradensis példaul az alabbi helyeken: 2Krén 8,11; Dén 7,10; Zsolt 26,2;
Péld 11,5 stb.

51 Tgy a Codex Leningradensis példaul az alabbi helyeken: 1Krén 12,9; 29,21; 2Krén 6,23;
Zsolt 50,12; Ezs 44,20, 1asd Kustar: A Héber Oszdvetség szdvege, 313-317.

52 Ehhez lasd Kustar: A Héber Oszovetség szovege, 338.402.
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értelmét annak kézenfekvd, elsddleges jelentése hordozza, amit a nyelvta-
ni formak alapos megfigyelésével és a parhuzamos igehelyek egybevetésé-
vel sziikséges feltarni. S bar a bibliai szoveg szinte mar minden részletében
rogzitettnek tekinthetd, még mindig megmaradt a nyitottsag e téren annak
beismerésére, hogy a szoveg helyes olvasasa, s igy a pontos értelme sem te-
kinthetd letisztazottnak a legutolsé apro részletig.

V) Az irdstuddk és a masszorétdak hermeneutikdjdinak maradando értékei

A fentiekben roviden attekintettiik az 6kori és kora-kozépkori zsidosag iras-
magyarazatanak a torténetét, ezen beliil kiilon kitértiink az irastudok és a
masszorétak hermeneutikajara. Mi lehet mindebbdl a maradandé 6rokség
szamunkra,*” a 21. szazadban? Vallalva a szubjektivitas kockazatat, jomagam,
magyar reformatus teologusként az alabbi pontokban szeretném ezt ssze-
foglalni:

1. A Szentiras minden korra érvényes kijelentést hordoz, aminek a felta-
rasa az irasmagyarazat eszkozkészletét igényli — és amihez, keresztyén
megkozelitésben, a Szentlélek megvilagositd erejébe vetett reménység
parosul.

2. A szent szovegek elsédleges, szandékolt értelmének a feltarasa az em-
beri intellektus utjan, logikailag ellendrizhet6 és kovetheté mddon,
bizonyos szabalyok keretei kozott kell, hogy megtorténjen.

3. Az irasmagyarazat elengedhetetlen része az alapos nyelvi elemzés,
valamint a parallel igehelyek egybevetése, az dnmagat magyarazé
Szentiras hermeneutikai elve alapjan.

4. A Szentirasnak és az azt olvaso kozosség hagyomanyanak a kapcsolata
az frasmagyarazok valamennyi nemzedéke szamara kritikus 6nreflexio
keretében tisztazando feladat.

5. Nem szabad feladnunk a zsidé hagyomanynak azt a meggy6z6dését,
hogy a bibliai szovegben és értelmezésében mindig marad valami
toredékesség, lezaratlansag, egyenértékiiség, valami ,,tiikor altali ho-
maly” (v6. 1Kor 13,12).

Az utols6é két megéllapitast kiillondsen is fontosnak latom. Ezek ugyanis
nemcsak aldzatra nevelnek benniinket sajat tudomdanyos eredményeink te-
rén, de nyitotta tehetnek masok eredményeinek az elfogadasara, de legalabb-

53 E kérdéshez altalaban, a kozépkori zsid6 irdsmagyarazat vonatkozasaban lasd Kustar:
Rabbinikus irasmagyarazat, 75-77.
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is érdemi megyvitatasara is. Marpedig ez elengedhetetlen nemcsak a tudoma-
nyos teolégiai diskurzushoz, de a vallaskozi és a felekezetkozi parbeszédhez
is, aminek fontossagat nem lehet eléggé hangsulyozni.
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Berek Sdndor:

CIGANY/ROMA IRODALMI REPREZENTACIOK
MAGYARORSZAGON A VASARNAPI UJSAGBAN
1892 ES 1895 KOZOTT

1. A kutatds tdrgya

A kutatas targya, hogy miként mutattak be Magyarorszagon a ciganyokat/
romakat, milyen ismeretekkel rendelkeztek roluk, milyen sztereotipiakat tar-
sitottak hozzajuk, milyen ciganyképek voltak jellemzdek.!

A 19. szazadban kialakult cigany/roma reprezentaciokkal tobb tudomanyos
munka foglalkozott® a képzémiuvészeti abrazolasokkal®, a szinpadi megjele-
nitéssel’, az élclapokban kozreadott karikaturisztikus formaival®, a fotografi-
ai megjelenitéssel®, a ciganyzenérol, ciganyzenészekrdl elterjedt tarsadalmi
képzetekkel’, valamint a koltészetben kialakult véltozataival®.

Ebben a vizsgalatban a cigany/roma reprezentaciok forrasai a Vasarnapi
Ujsagban 1892-1895 kozott ciganyokrdl/romakrdl kozolt irodalmi szovegek.
Korabbi kutatdsok soran mar attekintettem a folydirat ciganyokkal/romak-
kal kapcsolatos irodalmi anyagait az 1854-1873, majd az 1874-1891 kozotti
iddészakban.’

1 Berek: Cigany/roma néprajzi, 231-238; u6: Cigany/roma zenei, 339-351; u6: Cigany/
roma néprajzi, 300-307; u6: Cigany/roma reprezentaciok, 140-149.

2 Berex: Cigdny/roma néprajzi, 231-238; ud: Cigany/roma zenei, 339-351; u6: Cigany/
roma néprajzi, 300-307; ué: Cigany/roma reprezentaciok, 140-149.

3 KovAcs: Fekete testek, 74-90; SzOLLOssY: Cigany a képen, 72-81; SZuHAY: A pilinyi bal-

vanytol, 32-39.

SzOLLOssY: Ciganyok, 82-88.

PorvAk: Ciganyok Mucsérdl, 89-96.

SzunAY: Az egzotikus vadembert6l, 97-106.

HajNAczky: Bevezetés, 13-46; u6: El6sz0, 7-12; SAROSL: A cigdnyzenekar, 2004, 5-477;

u6: Ciganyzene..., 5-249; u6: Mindennapi magyar zene, 351-370; u6: Dudésok, cigany-

zenészek, 5-243 .

HEeGeDUs: Ciganydbrazolas, 3-255.

9  Berek: Cigany/roma irodalmi, 5-17; ué: Cigany/roma irodalmi, 28-53.
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2. Cigany/roma irodalmi reprezentdciok 1892 és 1895 kozott

1892. mércius 6-4n jelent meg Agai Rudolf Porzé, tarcairé Por és hamu cim
kotetének ismertetése.”” Agai kozismert személyiségekrdl emlékezett meg,
jellemezte 6ket és bemutatott egy-egy részletet az életiikbdl. Ezek kozott volt
harom hires ciganyprimas. ,,Rovid el8sz6 nyitja meg a kotetet, melynek tar-
gyat a szerz6 azzal indokolja, hogy mikor az ember tul van az 6tvenen, tobb
az ismerGse a temetdben, mint a varosban.”"!

1892. marcius 13-an adtak kozre a Nappali szinjdtszds. Szinészhistoria
cimi elbeszélést. A torténetben a tarsulat szeretné kidbranditani a mester-
ségbdl az egyik rajongdjukat, aki szinészné szeretne lenni. Ehhez el6adnak
egy jelenetet szamara, amelyben isznak, dorbézolnak, durvan beszélnek.
Megjonnek a pandurok és a csendbiztos, akik szintén szinészek, részesei a
rogtonzott szinjatéknak. ,,A csendbiztos csunya atkozdédast visz véghez. —
Szijat hasitok a hatukbdl, vasra veretem, guzsba kottetem valamennyit. Hisz
ezek a satoros cziganynal is rosszabbak.2

1892. marcius 20-an kozolték Szabd Endre Cziganyok cimi versét. Satoros
ciganyok nyomorognak télen a satrukban, a t{iz koriil, kézben atkokat mon-
danak, almodoznak a nyarrdl és az ételrél. Az apa malacot lop a falubdl a
csaladjanak, amit megf6znek bogracsban. A kovetkez6 nap viszont a lopa-
sért a biro elé keriil, ahol megbiintetik, és erkolcsi feddésben részesitik."* Mi a
tanulsag egy nincstelen szamara: ,,»Igaz, a maséhoz nyultam, azt belatom, De
mikor minden a mdsé a vilagon.«”'* A vers patriarchalis kapcsolatokat mutat
be, olyan negativ etnonimakat hasznal a ciganyok megnevezésére, mint a pu-
rdé, rajko, dade, more. Tovabbi tavolité attributumuk a ciganyosnak tartott
beszéd és viselkedés.

1892. marcius 27-én jelent meg Az dl-rajko. Szinészhistéria cimi
elbeszélés.”> Zoldi Marton szerint zenekarban jatszo magyar muzsikus nem
akadt a szinhazakban. ,Erre magyar ember nem szereti a fejét adni, a czigany
pedig — mint a hangjegy 6sellensége — még kevésbbé”'® Voltak helyettiik
cseh szarmazasu muzsikusok. Egyikiik egy kis mezévarosban a ciganybanda

10 TIrodalom és muvészet. Por és hamu, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. marcius 6.), 176-177.

11 im,177.

12 Z6Lp1, M.: Nappali szinjatszas. Szinészhistoria, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. mércius
13.), 183.

13 SzaBO, E.: Cziganyok, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. marcius 20.), 202.

14 uvo.

15 Zo6Lp1, M.: Az dl-rajkd. Szinészhistoria, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. marcius 27.), 218-
219.

16 im., 218.
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karmestere lett, kozottiik élt a varos szélén a cigany-utcaban. Haldla utan
leanyat meglatogatta a cigdnybanda 6reg primdsa. Beoltoztetik fiinak és a
zenekar primasa lesz, Paulabdl Pali rajké. Az atvaltozas leleplezédik, nem
cigany, nem rajko, Paulat pedig elveszi feleségiil az alispan 6zvegyének a fia.
Nem lesz beléle ciganyprimas.'” Erre az elbeszélésre is jellemzé az olyan ne-
gativ etnonimak haszndlata, mint a ciganypurdé, ciganyrajko, ddd¢, valamint
a hozzajuk tarsitott etnikus sztereotipiak koziil a ciganyosnak tartott beszéd
és viselkedés.

1892. majus 1-én adtak kozre a Két nap egy nabob életébdl. Rajz a kizel-
multbél cimi elbeszélést. Milyen volt a régi szabolcsi nemesi vilag? ,,Bejott a
bihari, a szabolcsi gentry, aztan harom hétig ki nem mozdult Debreczenbdl,
azalatt pedig jarta a czigany, a bor, hegyen-volgyon jo kedv’'® Az 1870-es
években tortént az Aranybika szalloban, hogy ott mulatott a debreceni va-
saros nép ciganyzenére. ,,S az Oreg czigany hizza, huzza, s mikozben jatszik,
szeme fel-felvillan, visszagondol a régi jo idékre, mikor még »uraknak«
muzsikalt, akik nem a pénzért jatszé cziganyt nézték benne, de a miivészt,
oromiiknek, banatuknak tanujat és osztalyos tarsat”'® A primas Boka Karoly.
Meglat egy ismerds, kopottas 6reg nemest bor mellett a teremben, akinek
tiszteletb6l muzsikal. ,,Egyszer aztan mikor kindlni akarja az oreg urat, az
nem szo6l semmit, nem is mozdul a négatasra s mikor jobban megnézik, ak-
kor latjak, hogy —halottnak muzsikalnak. Igy halt meg kispazonyi Pazonyi
Lorand, hatalmas nemzetségének utolsé ivadéka, kinek csak az volt a hiba-
ja, hogy tur volt teljes életében, annak sziiletett, s — barmilyen szegényiil —
mint olyan halt is meg.”*

1892. majus 8-an jelent meg A Fekete erddtol a Fekete tengerig cimi 1t-
leiras, harom angol utazé élménybeszamoloja, rajzokkal, folytatasokban.”!
Ebben a részben a Budapesttdl Belgradig tarté utat mutattak be. Vukovaron
a varoson kivill egy ciganytabort talaltak, ahova ellatogattak. Megtudjak,
hogy egy szép ciganyasszony van kozottiik. A kovetkezd nap eljott hozzajuk,
és azt kérte t6liik, hogy vigyék magukkal. A tolmacs, egy oreg osztrak kato-
na szerint a férjétdl nem kell tartani, majd keres maganak mas asszonyt. Az
angol utazok nem fogadjak el az ajanlatat, hogy szoktessék meg a taborbdl.*

17 i.m., 219.

18 GEREB, J.: Két nap egy nabob életébdl. Rajz a kozelmultbdl, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892.
majus 1.), 306-307.

19 i.m., 307.

20 uo.

21 A Fekete erd6tdl a Fekete tengerig, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. majus 8.), 323-326.

22 i.m, 326.
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»A szép asszony, kit joféle dohanynyal és néhany darab eziistpénzzel meg-
ajandékoztunk, nem vette nagyon zokon a dolgot, és legkaczérabb mosolya-
val szivélyesen elbucsuzott t6liink.”*

1892. junius 26-an adtak kozre A [6vdsdr cimi életképet, amely a vasarba
késziil6dés, az utazas, a vasar, reggeli és délutani vihar, valamint egy cigany
és egy paraszt alkujanak leirasa, sok leszolassal, dicsérettel, eskiidozéssel, te-
nyérbe csapassal. Ebben az elbeszélésben is tobbszor eléfordul negativ etno-
nima, mint a more, a paraszt atyafi beszédében, mint megszdlitas. Az aldo-
mast ivoknal cigdnyzene is volt, valyogvet ciganyok muzsikaltak.*

1892. julius 10-én jelent meg a Peti bdcsi cimi elbeszélés elsé része, amely
egy szerelem torténete.”” Hése Ermelléky Péter. Peti bacsi szokésai kozé tar-
tozott, hogy gyakran mulatozott: ,[...] hétrél hétre huzatta maganak a nagy
vendégldben a cziganynyal, beletolta a primas nyakaba a teli pezsgés iiveget,
majd megfult az istenadta, hanem azért nyelte a pompas nedvet, szinte a sze-
me diilyedt belé*

1892. julius 17-én jelent meg a Peti bdcsi cimu elbeszélés masodik része.”
Peti bacsi banataban ,,[...] ott huzatta megint a nagy vendéglében a czigany-
nyal a kedves notdit, mikor elfogyott az apré pénze, a draga aranyorajat
akasztotta a czigany nyakaba, utoljara még a czimeres pecsétgyurjét is a
more ujjara huzta, és itatta a czimbordkat, akik melléje gyiilekeztek™ Az el-
beszélés egy elterjedt sztereotipiat mutat be, miszerint a dzsentri szeret mu-
latni, ilyen mdédon pedig az élete nehézségeit probalja elfelejteni: 6romei és
fajdalmai a ciganyzenével, a nétakkal kapcsolodtak ssze.

1892. szeptember 25-én egy hirdetést kdzoltek Agai Rudolf Porzé: Por és
hamu cimi kotetérol. Ennek egyik fejezete hires ciganyprimasokat mutatott
be Harom czigany: Racz Pal, Berkes Lajos, Bunké cimmel.”” 1892. oktober
2-an ismét megjelent a hirdetés, valtozatlan formaban.*

1892. oktdber 9-én arrdl szamolt be az Gjsag Népszinhdz cimmel, hogy
bemutattak Almasi Tihamér uj darabjat, amely a zsidokat és a zsid6 — keresz-

23 uo.

24 Szivos, B.: A 16vasar. Eletkép, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. junius 26.), 323; 451-453.
25 SZANDAY, Z.: Peti bacsi. Rajz, in: Vasdrnapi Ujsdag 39 (1892. julius 10.), 482-483.

26 i.m., 482.

27 SZANDAY, Z.: Peti bacsi. Rajz, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. julius 17.), 498-499.

28 i.m., 499.

29 Az »Atheneumc... in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. szeptember 25.), 671.

30 Az»Atheneumc... in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. oktdber 2.), 693.
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tény hazassagot vitte szinre. ,, Almasi tolla szeret a tarkasagok koziil valaszta-
ni, févarosi genreképekbdl, majd tétok, majd meg cziganyok koziil™!

1892. november 20-4n jelent meg A kirdly futdsa cimi elbeszélés, amelyet
folytatasokban kozolt a Vasdrnapi Ujsdg® A torténet Zsigmond kiraly
uralkodasa idején jatszodik, a nikapolyi csata utan. A ciganyokkal kapcsola-
tos megallapitasai anakronisztikusak. Ban Balazs vitéz egy pataknal atkelés
kozben taldlkoznak egy csikasszal. ,— »Hogyne druszal« Szélt drvendezve
a masik Balazs, s leszallva lovarol osszedlelkezett az idegen ifjaval. — »De
héat mi vitt erre a czigany életre?« — »J6l mondod, czigany élet! Majd elmon-
dom egyszer. Most pedig siessetek, ha ama halomra felkapaszkodtok, onnét
meglatjatok a satorainkat; ott talalod a kiralyt.«”* Mit értett Baksay Sandor
ciganyélet alatt? Ezt egy masik, hosszabb parbeszéd mutatja be. ,»Czigany
élet, mondom — kezdette a beszédet Cserei, a mint egymas mellett lovagol-
tak. — Nem is volna rossz, mert a nyomorusag nem kellemetlen, ha biztosan
latja az ember a végét. De honapok 6ta télben, fagyban, szélben, hdban, sza-
razon, tengeren, poganyok kozott, szabad ég alatt, panczélban alunni, sisak-
kal takardzni, mert a pokrdcz, ha van, kell a lovaknak ... konnyt nektek Buda
alatt... ... »Elhiheted pajtas, — folytatta tovabb, — hogy sokszor az a marok
szaraz buza volt az ebédiink, amit hevenyében a kaldszabdl kimorzsolgat-
tam. Nem jol mondtam, hogy: ebédiink. A kiraly ebédje volt az, az enyém
csak annyibol allott, hogy néztem, amint 6felsége jo iztien Orleti. De ez még
kiralyi ebéd volt ahoz képest, amit a tengeren ettiink Rhodustoél Zadorig. Ne
is kérdezd, nem mondom el; ne tudja meg senki, miné eledelek keriiltek a
kiraly asztalara.«”*

1892. december 4-én adtak kozre az elbeszélés kovetkezd részét.”> Ban
Balazsék a stipniki vajda fogsagaban vannak. A ciganyok ismét anakroniszti-
kus mddon szerepelnek benne, Orddg Janos panaszaban. ,,»Nem azért mon-
dom! én tudom, hogy csakugy szemkozt varnad a halélt, mint Kont Istvan
uram; de mas dolog am, mikor szdzezer ember latja, hogyan fejezik le az
embert tisztességes hohérbarddal, dics6ségesen, és mas, mikor valami flizfa-
tuskon nyiszalja el a nyakat a tekn6vajo czigany.«”*

31 Irodalom és muvészet. Népszinhaz, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. oktdber 9.), 708.

32 BAKSAY, S.: A kirdly futasa. Elbeszélés, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. november 20.), 794
797.

33 i.m., 795.

34 wuo.

35 BaKsay, S.: A kiraly futdsa. Elbeszélés, in: Vasdrnapi Ujsdg 39 (1892. december 4.), 827-
830.

36 i.m., 828.
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1893. januar 1-én kezdte kozolni folytatasokban a Vasdrnapi Ujsdg Verne
Gyula Virkastély a Karpdtokban cimi regényét.” Milyennel latta a francia
ird a regény helyszinét? ,Egyiitt élnek itt, anélkiil, hogy egybeolvadnanak, a
magyarok és székelyek, a szaszok, az olahok vagy romanok és - a cziganyok,
akiket az id6 és a koriilmények végre is kétségkiviil meg fognak magyarosi-
tani az erdélyi népegység javara”* Az dsszetett etnikai helyzetre utal a hazald
alakja. ,Nem nehéz dolog veliik beszélni, mert minden nyelvet beszélnek.
Senki se tudta volna megmondani, hogy [...] oldh, szasz, vagy czigany volt-e,
de annyi bizonyos, hogy zsidd, lengyel zsid6 volt.”*

1893. janudr 22-én jelent meg a regény negyedik része.* Verne ebben egy
roman telepiilés ciganysagat irja le. ,Macsesden, valamint Erdély ezen egész
részében, az emberek nem a magyar, sem nem a német, hanem a roman
nyelvet beszélik, még a cziganyok is, akik a megye kiilonb6z6 helységeiben
inkabb megtelepedve laknak, mintsem tanyaznak. Ez a népfaj ugy elsajatitja
a vidéknek a nyelvét, mint vallasat. A Macsesd faluban laké cziganyok, agy-
szolvan, egy kis kozséget alkotnak egy vajda igazgatasa alatt. Hegyes teteji
kunyhdikban a gyermekek egész serege hemzseg. Erkolcseik és szabalyos
életmodjuk altal tetemesen kiillonboznek Eurdpaszerte barangolo fajrokona-
iktol. A gorogkeleti vallast kovetik, alkalmazkodvan ama keresztények hité-
hez, akik kozt letelepedtek ™!

1893. janudr 29-én adtak kozre a regény 6todik részét.”? A fiistolgo var-
rél sz016 hirre 6sszegytilnek a pasztor koré a falusiak, ,,akikhez még nehany
czigany is csatlakozott és ezek korantsem voltak kevésbbé izgatottak, mint
Macsesd lakoi™*

1893. februar 12-én kozolték a hetedik részt.* A vartoronybdl gomolygo
tiist és az ivdszobaban megszolalt fenyegeto, titokzatos hang ijedelmet keltett.
»-Néhany czigany mar arrél beszélt, hogy mindenestdl elkoltozik a vidékrol”+

37 Varkastély a Karpatokban. Regény Verne Gyulatol, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. janudr 1.),
6-8.

38 im,7.

39 im,8.

40 Varkastély a Karpatokban. Regény Verne Gyulatdl, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. januar 22.),
54-56.

41 i.m., 55.

42 Varkastély a Karpatokban. Regény Verne Gyulatdl, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. januar 29.),
70-71.

43 i.m., 70.

44 Varkastély a Karpatokban. Regény Verne Gyulatol, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. februar 12.),
107-108.

45 i.m., 107.
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1893. marcius 12-én adtak kozre Kazaliczky Antal Délibdbok cimi
népszinmiivének ismertetését, amelyet kedvezéen fogadott a kozonség,
annak ellenére, hogy nem a megszokott megoldasokat hasznalta.* ,,Mert
nalunk ez a népszinmivek reczipéje: »Végy egy tarisznydra valé Blahanét,
keverd jol 6ssze Vidorral, szorj kozéjiik kiilonboz6 népdalnak csufolt jod-
ler-nétat, fliszerezd cziganynyal, falusi pappal, zsidoval, dalolé néppel.
Hagyd az els6 felvonasban f6zni, a masodikban forrni, a harmadikban kifor-
rni, és vigyazz, hogy a végén nagyon - siiletlen ne legyen!«”

1893. marcius 19-én jelent meg Verne regényébdl a tizenkettedik koz-
lemény.** A szobeszéd a varbeli kisértetekrdl, a természetfeletti és gonosz
lényekrdl makacsul tartotta magat. ,Mindenfelé arrél beszéltek, hogy tana-
csos végkép elkoltozni a vidékrdl és nehany czigany csaldd tényleg el is van-
dorolt inkabb, hogysem a varkastély kozelében maradt volna”#

1893. aprilis 2-an adtak kozre a Szerkesztéi mondanivalok kozott A vén
czigany cim( mukritikat. A vén czigany a mi szerzéjének irodalmi neve le-
hetett, inkabb utal Vorosmarty Mihalyra, illetve allegorikus versére, mint
magukra a ciganyokra.®

1893. aprilis 9-én kozolték az Irodalom és miivészet allandé rovatban
Farkas Em6d Bosznidban cimi elbeszéléseinek ismertetését.”! Farkas fiatal
ird, viszont ez mar a harmadik kotete a katonaéletrdl: ,[..] ez az Gj kotete is
leginkdbb a Boszniaban levé magyar bakakkal foglalkozik, de egy par rajz-
ban a bosnyak népet és szokasait is rajzolja, novellisztikus események kereté-
ben.”s? Ezek koziil az egyik novella cime: Jénnek a ciganyok.*

1893. aprilis 16-an jelent meg Fejes Istvan Elmaradtam a vilagtol cimt
verse.” A lirai én nem szeretne konnyen élni, gyonyoroket hajszolni, amiért
még a cigany is kineveti.*®

46 PEeRCIVAL.: Szinhdz. »Délibabok.« A Garai palyazatnal dicséretet nyert népszinmi harom
felvonasban. Irta Kazaliczky Antal, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. marcius 12.), 178-179.

47 i.m., 178.

48 Varkastély a Karpatokban. Regény Verne Gyulatol, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. marcius
19.), 190-192.

49 im., 191

50 Szerkeszt6i mondanivalok. A vén czigany, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. aprilis 2.), 240.

51 Irodalom és muvészet. Bosznidban, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. aprilis 9.), 256.
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54 Fejes, L.: Elmaradtam a vilagtol, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. aprilis 16.), 263.
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1893. aprilis 23-an kozolték Mikszath Kalman A Iubloi ember. Kisértetes
krénika cimmel a Kisértet Lublon cimi regényének részletét.” Kihantoljak
Kaszperek sirjat. Azt gondoljak, hogy a testét elloptak az 6rdogok. A te-
met6be indulnak. ,A szendtus élén maga Kozanovics Feliczian 1épdel [...]
Legvégén két czigany huz egy titott-kopott talyigat. Ezen a talyigan viszik a
halottat a maglyara, melyet mar szintén koriilallt néhany lovas katona kor-
dont vonva. A talyiga kisértetiesen csikorgott, a rajta {il6 gyerekek vihanczol-
tak, (mert a cziganyok ideiglenesen feliiltették ra purdéikat: »hadd kocsikaz-
zanak a szegény rajkok egy kicsit«).”’

1893. julius 23-an jelent meg Szivés Béla Huszondt birka. Juhdsz-torténet
cimi elbeszélésének befejezd része.”® Péter juhasz elindul szamarhaton meg-
keresni a laté embert. Meg is taldlja a Tiszan tul, a negyedik faluban. Ott a
faluszéli csardas elmesél egy torténetet a kutyaja megrontasarél. Elment a
latohoz, aki szerint egy ciganyasszony atka lehet rajta. Azt tandcsolta neki,
hogy a rontas levételéhez el6bb baltaval verje a felesége ruhdjat a kiiszobon,
majd menjen el a cigdnyokhoz. ,,Azzal mentem ki a satoros cziganyokhoz.
Epen amott tanydztak hérom szekérrel a domboldalban ni!”* Megtal4lja a
rontd ciganyasszonyt, aki rosszul volt. ,— »Te rontottad meg a kutydmat,
hanem mig meg nem gyo6gyul, minden nap ilyet kapsz, mint ma! Egyebet
nem mondok.« — Azzal haza jéttem, hat uramfia, 6rvendezve szalad elébem
a kutya; mar akkor semmi baja sem volt!»”%

1893. julius 23-an az Irodalom és miivészet allandoé rovatban Rdth Mor
cimmel az irodalmi kiadé ajabb sorozatarol adtak hirt, amelynek célja, hogy
a tarsadalom minden rétege szamara hozzaférhetéek legyenek egy nagy
kolténk munkai. Eszerint Arany Janos miiveibdl iskolai és népies kiadast
inditottak olcsé fiizetek formajaban. Ezek kozott van A nagyidai ciganyok.®
Arany allegorikus eposza a ciganyban a magyart abrazolta, a két etnonimat
egymashoz kapcsolta és a cigany népnevet metaforikusan hasznalta.

1893. julius 30-an arrdl tudoésitottak, hogy ,[...] Herrmann Antal meg-
kezdi azon mondak, mesék, adomadk s effélék kozlését, melyek Jozsef f6her-

56 MIkszATH, K.: A lubl6i ember. Kisértetes kronika, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. aprilis
23.),278-279; 281-282.

57 i.m., 282.

58 Szivos, B.: Huszonét birka. Juhdsz-torténet, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. julius 23.),
502-503.

59 im., 502.
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61 Irodalom és muvészet. Rath Mor, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. julius 23.), 511.
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czegrol a hazai és kiilfoldi cziganyok kozt szajrol szajra szallnak”s? Ezek ko-
ziil adta kozre a Vasdrnapi Ujsdg A nagyfogii Csurké cimt mesét, amelyben
Jozsef kiraly Jozsef f6herceg, Kucselya, az eziist varos Alcsut, ahol mindig
dolgozni, mindig kapélni kell, a ciganyok orszaga pedig Magyarorszag lehet.
A mese a ciganyok bizonytalan helyzetére, vaindorlasuk okdra ad magyaraza-
tot. ,,S jott az 6rdog Egyiptombol és megette a szegény Jozsef kiralyt. Akkor
volt orszagunk, most nincs, kinlédunk, kéborlunk, s nincs édes hazank”*

1893. augusztus 20-an kozolték a Boszorkdny-dtok cimi elbeszélés els6
részét, amelynek egy angol csaladi legenda all a kozéppontjaban.** A Redfern
csalddnak kétszaz éven at nem sziilettek egyenesagi 6rokosei, a vagyon tjabb
és tjabb oldalrokonokra szallt. Ezt sokan egy boszorkanynak tartott cigany-
lany atkanak tulajdonitottak. ,,»[...] A monda szerint Sir Walter Redfern, aki
— mint mondjak — felettébb csinos s nem kevésbbé csapodar természet(i
volt, els6 neje halala utan egy cziganyvérbdl szarmazé leanynyal folytatott
szerelmi viszonyt, a kit feltind szépsége és vadsaga miatt boszorkanynak
tartottak. Mikor aztan néhai kivalé 6som ismét meghazasodott, és a szép
czigany-lednyt a faképnél hagyta, ez felrohant a kastélyba s az egész haznép
el6tt rémité atkot mondott a hiitelen széptevé fejére, hogy fiai gyermekte-
lentl haljanak el, és soha egy Redfern se hagyjon maga utan egyenes 6rokost
és sohase vezessen asszonyt hazaba a nélkiil, hogy azt egyuttal kora halalra
ne karhoztassal«”®

1893. augusztus 27-én adtdk kozre az elbeszélés masodik részét. Teddy
Redfern, a Redfern vagyon 6rokose Svajcba utazott menyasszonyaval és an-
nak csaladjaval, ahol 6sszetalalkozik Valéridval, aki boszorkdanynak tartanak.
Miben all a boszorkanyhit, miért gondoljak, hogy rendelkezik hatalommal?
»»Igen [boszorkany], mert képes az embereket, kivalt a férfiakat, a szemével
megbabondzni, hogy azutan azt tehessen velok, amit akar. Tud gyogyitani
betegségeket és Osszeforrasztja az eltort csontot. De aki csak egy szoval is
megbantotta valaha, az még mind igen, igen szerencsétlen lett.«”” Valéria
talalt gyerek, lehet, hogy ciganylany. ,,Némelyek azt mondjak, hogy anyam

62 Bosnyak-czigany népmese Jozsef féherczegrdl, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. julius 30.), 526.

63 i.m., 527.

64 WESTALL, V.: Boszorkany-datok. Elbeszélés, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. augusztus 20.),
566-568; 570.

65 i.m,

66 WESTALL, V.: Boszorkany-datok. Elbeszélés, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893. augusztus 27.),
587-588.

67 i.m., 587.
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czigany né volt, masok meg, hogy olasz.”*® Redfern ellendll a boszorkanynak.
A csabitot pedig egy lavina temeti maga ala.®

1893. oktober 8-an jelent meg a Szerkesztéi mondanivaldk kozott a
Huzzad czigany. Huzzad, stb. cimti irodalmi kritika.” ,,Jobb népdalaink egy-
szeriliségét, kozvetlenségét, igazsagat hiaba keressiik nala, a helyett csak az
tires szoviragok izléstelen tarkasagat talaljuk”™' A Huzzad czigany talan az
egyik vers cime lehetett.

1893. oktéber 22-én adtak kozre Szabé Endre Mikszdth Kdlmdnhoz.
Nevenapjan. — 1893. okt. 13. — cim versét.”” Szabd egy barati tarsasag torté-
netét, kozos emlékeit, érzéseit, tiszteletét szedte rimes sorokba. Mikszathot
és onmagukat a ciganyokkal azonositja. A primas és a cigany ellentétével arra
utal, hogy az ir6 ugyanolyan maradt szamukra, mint amilyen volt még fiata-
lon, irodalmi palyajuk kezdetén. ,,S hogy felértél magasra, mar ott Tomjént
is gyujtottak neked. Hanem te csak mienk maradtal, Nem szédit draga bor
s arany tal, Vagy - s ezt szép megjegyezni am —Primds ugyan, de hat »czi-
gany«.””

1893. oktéber 22-én kozolték A jdszberényi vdsdron. Eletkép cimil
konyvrészletet.”* Az elbeszélések kozott tobbnek ciganyok allnak a kozép-
pontjaban. Az elsé torténetben egy ciganyvajda lovat ad el egy parasztnak.
»Epen eskiidozik egy »matyénak« mind a nagy és apré szentekre, hogy lova
jobban lat, mint a — sas s mestercsinynyel igyekszik ra birni a vén gebét, hogy
fejét folkapja. [...] ismét vag a szemével. Aha! csak azt akarja nekiink értésiil
adni [...], hogy »megcsaljuk a parasztot!«”” A masodik torténetben cigany
gyerekek tancolnanak az elbeszélonek fizetségért cserébe. ,,Paradicsomi czi-
gany purdék illedelmesen megszolitanak: ne mutassak-e a »rokatanczot?«
Nem vagyunk rd kivancsiak, kelletén is tobbet lattuk mar. Oda vetiink nekik
egy par krajczart, s 6k cziganykereket hanyva, mint a szélvész allnak odabb.”’¢
A harmadik torténetben a satrak kozott ciganyok muzsikalnak. ,,Legalabb a

68 uo.
69 i m., 587-588.

70 Szerkeszt6i mondanivalok. Huzzad czigany. Hozzad, stb, in: Vasdrnapi Ujsdg 40 (1893.
oktober 8.), 697.

71 uo.
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jasz ott a bodé hatuljaban, koriilvéve harom szal czigany altal, kik hét huron
huzzak neki a nétat [...] a szomszédban egy czimbalmos veri harom sirva
vigado legénynek [...]””” A torténetek a sztereotipiakbdl jol ismert cigany —
nem cigany vilagokat, kapcsolat tipusokat mutatnak be.

1893. december 31-én az Gjsag mellékletében kozolték a Jokai kardcsonyja
cimt esszét.”® A irdi jubileum tiszteletére késziilt méltatasban ellenpéldaként
Baksay Sandor emlékezetébe idézédik keresztlanyai nagysziilei kozonséges-
nek, hivalkodénak tartott aranylakodalma. ,,Ott muzsikalt Toponar minden
cziganya, és ott ivott fél Somogy egy nap, egy éjjel.””

1894. januar 14-én jelent meg a Czigdnymonda Jozsef foherczegrdl cimi
kozlemény.® Ebben arrol tuddsitottak, hogy Herrmann Antal kozreadott egy
ciganymondat, amely egy Arad kornyékén vandorld és egy Bulgariabol jott
torzsnél volt elterjedve az 1880-as évek masodik felében.*!

1894. januar 28-an két mukritikat adtak kozre a Szerkesztéi mondanivalok
kozott, A majorosné lanya. Hiizd rd czigany cimmel.® Az els6 egy miballada,
egy népballada valtozata, amely a mintdja volt. Egyik miiben sem latott mél-
tanyolni valdt a kritikus. A szovegeket nem kozolték.

1894. februar 18-an jelent meg A sdtorosok veszedelme cimi elbeszélés.®
A torténet falusi kornyezetben jatszodik, a ciganyokrol elterjedt negativ
sztereotipiak és negativ etnonimak gytlijteménye, a stilusa, nyelvezete pat-
riarchalis, érzelmi ténusa a guny. A ciganyok libat lopnak, doghust esznek,
kupeckednek, lovat és takarmanyt lopnak. A parasztok mellett tarsadalmi
kapcsolatuk a csdsszel és a pandurral van. Veliik szemben a viszonyuk ala-
rendelt. A ciganyok nagysagos urnak szolitjak 6ket, a cs6sz és a pandur pedig
idénként bantalmazzak a ciganyokat, egyik falu hatarabdl a masikba tildozik
Oket. Szimbiotikus kapcsolatuk a parasztokkal egyediil az iirgeontés. A falu
népe erre a munkara visszahivja 6ket a hajdtaval. Az elbeszél6 szerint ez volt
a mult vilag. Most csend6rok vannak, akik magazzak a ciganyokat, vétségek
esetén pedig a biréhoz viszik 6ket. Nem lehet megenni az elhullott allatokat.
Nem legeltethetnek. A lévasarokon okmanyok nélkiil nem koéthetnek iizletet.
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Az 1j életiikben a satoros ciganyok elszegényednek, amire az 6ltozkodésiik
utal, az eziistgomb rézpitykévé vilik, a selyemkend6 kartonna. ,,Cziganyok,
cziganyok, satoros cziganyok, hova lesztek, mivé lesztek! Még addig-meddig,
hogy utévégre le kell telepedni, dologhoz kell nyulni..”

1894. aprilis 29-én jelent meg folytatasokban A félkegyelmii cimu elbeszélés
elsé része.*> Arva Pistat Marton Sdndor jomodu gazda befogadta a hizaba.
A lanyuk, Juliska helyett a sziil6k valasztottak a kéréi koziil. Megiilték a la-
kodalmat. ,,Huzta a czigany, de mintha temetési dalokat csaltak volna ki he-
gediijokbdl. Erdltette ott mindenki a jé kedvet. A menyecske arcza fehérebb
volt, mint a févarosbol hozatott hofehér selyem ruha”* Baljos esemény is
bekovetkezett: jéggel vegyes es6 hullott. Elindult a szdbeszéd. Arva Pista is
megharagudott a férjre. Martonéktdl elszeg6dott Deli Gyurihoz, Juliska sze-
relméhez. Juliska hazassaga nem lett boldog, hazakoltozott a sziileihez.®”

1894. majus 6-dn adtak kozre Szivos Béla A vdsdrfia cimi életképét.®
Péter gazda vasarba késziil. ,»Majd meglasd, anyjuk, ma szerencsém lesz:
czigény asszonynyal dlmodtam.«”* Az dlom beteljesedett. Utkdzben a vasar-
ba tartva dragabban eladta a borjut, mint gondolta, majd ciganyoktol olcson
vett fejszét és dohanyt. Vasarfia is lett, meghivott egy pékinast a hazaba, aki
perecet arult. Nem volt azonban mindenki boldog. ,No, igaz, a sarokban iilé
Oreg naszasszony nem osztozik a kozoéromben, mert az jut eszébe, hogy hej,
hol vannak mar azok a szép idék, midén még neki is volt mivel megropog-
tatni a pereczet!”

1894. majus 27-én jelent meg a Farsangi torténet. Az erdélyi czigany nép-
életbdl cimii elbeszélés.”’ Szokastorténet. Puji Ankdnak, a ciganylanynak
nagy hozomanya van, készpénz, parnak, hazibutorok. Sok udvarléja akad.
A leanykérésre eljon a kiszemelt legény az anyjaval és az apjaval, de Ankat
sziilei masnak szanjak, kikosarazzak ¢ket. A lany atment a szomszédhoz és
ott eldjult. Az apja utanamegy a kikosarazott kéréknek és belegyezett a ha-
zassagba. Megtartottak aznap a kézfogot és jartak a papndl. A leany anyja
masnap meggondolta magat. A leany ujra elajult. Erre 0sszeiilt a ciganyok

84 i.m., 208.

85 Konyves Toth, K.: A félkegyelmd. Elbeszélés, in: Vasdrnapi Ujsdg 41 (1894. aprilis 29.),
279-280.

86 i.m.,279.

87 i.m., 280.

88 Szivos, B.: A vésarfia. Eletkép, in: Vasdrnapi Ujsdg 41 (1894. méjus 6.), 302.

89 uo.

90 wuo.

91 Farsangi torténet. Az erdélyi czigany népéletbdl, in: Vasdrnapi Ujsag 41 (1894. méjus 27.), 352.

38



Cigany/roma irodalmi reprezentdciok Magyarorszdgon ...

tandcsa, de nem hoztak déntést. ,,Igy aztdn a végleges dontés elmaradt, de én
hatarozottan hiszem, hogy az ajuldozds ledany mégis csak az Iszili Gyurié lesz,
s ha az lesz hat — legyen vele boldog!™*

1894. julius 8-an kozolték a Hogyan fiirdoztek régen? cimi utirajzot.”
A bemutatott fiird6helyek kozt van Bartfa és Postyén, ahol az anekdota szerint
Gvadanyi Jozsef is karalta magat. A beszamolok szerint a kolté legalabb
harmincszor martézott meg az egészséget add vizben. A fiird6helyeken a
héviz mellett volt ciganyzene is.*

1894. majus 27-én adtak kozre a Lordnthy Jdnos ciml elbeszélést.”
Utazastorténet és egy életut leirasa. Az elszegényedett jogasz vidéken udva-
rol egy lanynak. Ennek része a ciganyzene. ,,Rakovetkezd két éjszaka hajna-
lig mulattam s kivildgos kivirradtig huzta a czigany az Ildaék ablaka alatt™*
Ezutan bevonult katonanak. Kétségek kozt jott vissza. A lany kozben elje-
gyezte magat egy masik udvarldjaval. Loranthy Janos banatdban mulatozni
kezd, ciganyzenére. Majd 6ngyilkos lesz. A volt mennyasszonya is elbucsuz-
tatja. ,,»Mégis borzasztd, hogy egy ilyen félbolond a legszebb mulatsagot is
elrontja. Kiilonben mindig ilyen volt!«™”

1894. julius 22-én jelent meg Szabolcska Mihaly Hegyek kozt cimi
verse, amely szomoru visszaemlékezés, vagyodas a sziil6foldre, a pusztak
végtelenségére, a gémeskutra és a ciganyzenére.”

1894. szeptember 9-én adtak kozre Mora Istvan Vallomdsok cimi versét.”
Témaja a szerelem, a vagyak és a vétkek. Ezek kozott van a mulatozas, a ci-
ganyzene.!®

Az 1894. szeptember 16-an megjelent Borsszem Janko. Csenddr-jarat a
Borsszem Janké egyik lapszamanak a cimlapja, hirdetés.”" A karikatura el6-
terében két csenddr, az allami hatdsag képvisel6i és egy csoport ciganyosan
oltozott férfi 4ll, a hattérben nagy épiiletek, tizemek és fiistolgé gyarkémény
van. A karikatura szovege a ciganyok életének erdszakos atalakitdsara utal,
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ennek indoklasara pedig ki nem mondott negativ sztereotipiakat hasznal fel:
»Munkara, szolgalatba! Vége a czigany dicsoségnek!”'?

Az 1894. oktober 7-én adtak kozre Vasvari Kovacs Jozsef szinész életrajzat
és nekrologjat.'® Részt vett a szabadsagharcban. Kozismert személyiség volt.
»Aproé szerepeket jatszott a szinpadon, leginkabb cziganyokat, részeges kan-
torokat, mint ahogy ezek a szerepek a régibb népszinmiivekben el6fordul-
nak?”1t

1894. november 18-an kozolték a Komédids-gyermekek iskoldja ciml
parizsi életképet.'” , A polgarosult vilagnak ezen nomadjai kiilonésen nagy
szammal élnek Parisban, hol tavasztél 6sz végéig a varos belsé részeiben,
télen at pedig a kiiltelkeken szoktak tanyazni, s ez nem annyira az 6 tet-
szésiiktol, mint sokkal inkabb a rajuk vonatkozo6 varosi szabalyrendeletek-
tdl fiigg. De akarhol iissék is fol satorukat, s barmennyire partolja is 6ket
a mutatvanyaikban gyonyorkodé kozonség, mindeniitt meglatszik rajtuk,
hogy a tarsadalombodl meglehetdsen ki vannak zarva, s6t, ha valamelyikiik
meggazdagszik, az is megtagadja ket s mennél tavolabbra siet menekiilni
koziilok” A mutatvanyosok, szinészek vilaga a ciganyos életet asszocialja.
Sok gyerekiik van, nomadok, félvadak, rongyosak, rendetlenek, iskolazat-
lanok. Az utébbi megvaltoztatasara Parizsban sator-iskoldkat hoztak létre.
A vasdri mutatvanyosok, szinészek kozott vannak ciganyok is. ,Erdekes,
hogy e komédias-nép kozt sok a czigany. A tobbi nem igen szereti 6ket; bajos
velitk megférni; de nincs méd megszabadulniuk t6liik. Az iskolaban a czi-
gany gyerekeket is csak ugy tanitjak tehat, mint a tobbit.”*”

1895. janudr 27-én jelent meg a Vasdrnapi Ujsdgban Szivés Béla A rozma-
ring-osztds ciml novellja, amely egy falusi, lakodalmi szokast mutat be.!®
A mulatsagban a ciganyzenekar megallas nélkiil hizza a nétakat. Alig varjak
mar, hogy pihendt tarthassanak. A tancsziinetben a menyasszony rozmarin-
got oszt szét a vendégek kozott. Asztalokat hoznak, megteritenek, a bracsas
pipara gyujtana, a vofély pedig bort kinadl. A ciganyok kozosségen beliili
helyzetére utalnak olyan etnomimak, mint a narrator altal a megnevezésiik-
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re hasznalt more, fiists. Nem tudjuk meg, hogy végiil megkinalta-e ket is a
votély borral, viszont részesei a rozmaringosztasnak.'®

1895. februar 15-én adtak kozre Szivos Béla A falu rossza cimi elbeszélését,
amelyet Déry Kalman azonos cim festménye ihletett."” Julis asszony aggod-
va varja haza Pista fiat, aki elhanyagolja gazdasagi teenddit. Pista heged-
szoval érkezik meg. A vele jott két cigany a haz kozelébe érve elszalad. Julis
asszony nagyon mérges, megszidja a fiat, és elhatarozza, hogy meghazasitja.
Zs06fi, a szolgaldjuk szivesen lenne a felesége, ha mas nem lenne.'!

1895. marcius 31-én kozolte a Vasdrnapi Ujsdg Szini Péter Bankodo legény
cimi versét."> A pusztai csarddban a vén cigany egész este vig dalokat hiz, a
szerelmétol elhagyott, banatos és a leanyra atkot mondoé legénynek mégsem
lesz jo kedve toliik.'"

1895. marcius 31-én jelent meg a Szabadsdgon cimi falusi életkép.'
Kullancs Gyurka két év szolgalat utan hazajon szabadsagra a csaszari kato-
nasagtol. Miel6tt elment Nyako cigannyal végig hegediiltette maganak az ut-
cat, és két lanynak, Zsuzsinak és Rébéknek is megigérte, hogy majd feleségiil
veszi. Hazatérve onérzetesen elbeszélgetnek Horcsog Andrassal, a valahai
huszarral, aki méra kukoricacsdsz lett, hogy a lovas vagy a gyalogos inkabb
az igazi katona. Ugyet sem vet a hozzdjuk betérd lanyokra, Tot Zsuzsira és
Kis Rébékre, akik erre nagyon dithosek lesznek és megatkozzak.!>

1895. junius 30-4n adta kozre az jség Kiss Aron Bdrtfa cimd ttirajzat."e
A bartfai fiirdé vendégei gyakran kirandultak. Az egyik ilyen kedvelt hely
egy bartfai volgy, Aranypatak volt, ligetes feny6erddvel és kisebb vizfolyassal.
Ide rendszeresen ciganyzenész kisérte el 6ket, akinek a zenéjére a fiatalsag a
gyepen tancolt.'”

1895. julius 28-an kozolték a Képek Szdfidbol cimii utirajzot.''® A lap-
szamban tobb irds foglalkozott Bulgariaval. Ezek egyikében az ott késziilt
képeket mutattdk be. A lompalankai boulevard a vasut felé ciml fénykép
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leirasahoz kapcsolddtak ciganyok. ,,A boulevard jobb oldalan teriil el a hires
czigany-negyed, melyet minden idegen folkeres”'" A ciganyok térben elkii-
l6niilten éltek, az idegenek szamara egzotikus latvanyt nyujtottak.

1895. augusztus 4-én jelent meg a Szerkesztdi mondanivalok kozott a
Népdalok cimi tizenet."® Miikritika. A szerkesztd szerint az egyik koltemény
Pet6fi Sandor A faluban utcza-hosszat cimii versének atirata, amelyben a legény
arra biztatja szerelmi banatéban a ciganyt, hogy még jobban huzza a nétat.'*!

1895. december 1-én adtak kozre Népszinhaz cimmel Szabados Béla
Rika cimi operettjének bemutatdjardl szélé beszamolot.'” A szoveget
Markus Béla irta. Hosndje egy ciganylany. A helyszin egy erdélyi szasz varos.
»Rikat egy czigany muzsikus szereti, de a lany egyebet nem tudna vinni a
hazhoz, mint a vetékartyajat. A polgarmester udvarolni kezd Rikdnak s meg-
ajandékozza egy osztalysorsjatéki sorsjegygyel. Ezzel rogton 60,000 koronat
nyer. Az allatsereglet tulajdonosa erre rogton kisiiti, hogy Rika az 6 leanya,
amit a polgarmester is bizonyit azzal a feltétellel, ha Rikat feleségiil kapja.
Mindjart tengeri fiird6re mennek, de Rika cziganyvér marad, s gyakran visz-
szagondol a muzsikusra is. Az allatseregletes meg a polgarmester a pénzt
elverik s aztan visszakeriilnek megint az erdélyi varoskaba. A muzsikus ez-
alatt hegediimiivész lett, Rika feleségiil megy hozza, a polgarmestert ujra
polgarmesternek valasztjak”* A dalmi szévege a kozonség altal jol ismert
sztereotipidkat hasznalt, mint a kdrtyavetd ciganynét(-asszonyt), a tehetsé-
ges ciganyzenészt, aki muzsikusbol hegedlimiivész lesz. Ilyen a misztikus
ciganyvér is, amely sorsokat teremt, megakadalyoz minden belsé valtozast.

1895. december 22-én A nemzeti szinhdz a millenium alatt cimmel arrol
tuddsitottak, hogy a Nemzeti Szinhazban a millenniumi diszeléadasokon
torténeti és modern darabok egyarant lesznek, ezek kozott pedig ott van
Szigligeti Ede A czigdny cimii népszinmiive."** Az el6addsokon részt vesz a
kiraly, az uralkodd csalad tagjai, valamint kiilfoldi vendégek és a diplomaciai
képviseletek kiildottei is. Mindez azt mutatja, hogy a népszinmi kiszabadult
tarsadalmi kotottségébol, bebocsatast nyert a kulturalisan elismert drama-
irodalombea, illetve témai, kozte a ciganyok, mindenki szamara elfogadotta
valtak a szinpadon.
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3. Osszegzés

A liraban kialakult ciganyképek egyike a satoros ciganyok reprezentacioja,
akik nyomorban élnek, dtkozzak a sorsukat, lopnak, kriminalizalt kontext-
usban jelenitédnek meg. A nem ciganyokkal valo kapcsolataik patriarchalis
mintat kovetnek. A kornyezetiik negativ etnonimakat hasznal a megnevezé-
siikre és sztereotipiakat a jellemzéstikre.

A lirikus ciganyképek metaforikus, allegorikus valtozataban a ciganyban
a magyart abrazoltak. Az 6rokké tarté baratsagot, az egyenrangusagot érzé-
keltették vele.

A cigany az 6nmegtartoztatas ellenképeként is lathato, aki peremhelyzete
ellenére atlépi a kinevetés tarsadalmi hierarchidhoz igazod¢ hatarait.

A lirai muvek legnépszeriibb ciganyalakja a ciganyzenész. A ciganyzene,
a nota Osszekapcsolddik a szomorusaggal, kiilondsen a szerelmi banattal.
A szerelmi atok nem etnicizalt, bizonyos helyzetekben a nem ciganyok kozt
magatol értetddd. A ciganyzene a paraszti életvitel része, nosztalgia targya,
a szil6fold, a végtelen puszta és a gémeskut toposzaival. A ciganyzene és a
mulatozas a moralis rendszerben is tematizalodott, a binos vagyak és a vét-
kek kozott is megtalalhato.

Az epikdban a ciganyképek egy része szintén a ciganyzenészek koré épiilt.
A kozismert személyek életrajzai kozott helyet kaptak hires ciganyprimasok.
A zenész ciganyok megnevezésénél is eléfordulnak negativ etnonimak, jel-
lemzésiikben pedig olyan negativ sztereotipidk, mint a cigdnyosnak tartott
beszéd és viselkedés. Tanulatlanok és ezzel dsszefiiggésben elutasitjak a ko-
tott zenei formakat.

A nemesi vilag részeként patriarchalis kapcsolatokat apolnak, kolcsonos
tisztelet, a miivész és az ur kozos életmozzanatai kapcsoljak 6ssze egymassal
a nemest és a ciganyt. Egy tovabbi véltozatban a ciganyzenész és a dzsentri
tartds kapcsolatat a ciganyzene, -nota szeretete és a kozos életérzések tartjak
fenn. Az utirajzokban ott vannak a fiirdéhelyeken: a vendégek ciganyzenét
hallgatnak, vagy éppen ciganyzenére tancolnak.

A paraszti vilagban megtalaljuk ¢ket a lakodalomban. A kapcsolat szim-
biotikus ugyan, de negativ etnonimakat hasznalnak a megnevezésiikre, a la-
kodalmi szokasok pedig arra utalnak, hogy részben elfogadottak, részben
elutasitottak. A ciganyzenészek ott vannak az udvarlas soran, ott vannak ak-
kor is, a csardaban, ha valakinek banata van, és a vasarban, az aldomasnal.
A paraszt és cigany kapcsolatok része a piaci csere, az alkudozas. Ennek le-
irdsa soran az egyik elbeszélésben a ciganyok megnevezésére negativ etno-
nimakat hasznalnak, és szintén negativ mozzanat az, hogy az aldomasnal a
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zenészeket egyben valyogvet6ként is azonositjak. Egy masik elbeszélésben a
cigany becsapja a parasztot 16ra arardl val6 egyezkedésnél. Az epikus mtivek
kozott vannak azonban olyan elbeszélések is, amelyekben a mértéktelen mu-
latozas, ezzel egyiitt a ciganyzene negativ kontextusban szerepelnek.

A satoros ciganyok tobbszor kriminalizalt kontextusban jelennek meg. Az
egyik elbeszélésben a multban negativ etnonimak és olyan negativ sztereo-
tipiak kapcsolddtak hozzajuk, mint a libalopas, a doghusevés, a kupeckedés,
a 16- és takarmanylopas. Kapcsolataik patriarchalisak, mindenkinek alaren-
deltek, a hatésagok pedig, ha tehették, eliildozték oket a telepiilésekrol. Ezzel
szembeallitva, a jov6 a ciganyok és nem ciganyok egyenrangusaga, a jog-
rendszer betartasa, amelyben nincs legeltetés, nincs elhullott allat evés, az
adasvételt okmanyokkal igazoljak. A ciganyok sorsa az elbeszél6 szerint az
elszegényedés, a megszokott megélhetési lehet6ségek megsziinése, a letele-
pedés és a munka. Ennek egy tovabbi valtozataban rajz abrazolta és szoveg
erdsitette meg az iparositas, a munka, a szolgalat, a hatésagok szembenallasat
egy ennek ellentéteként elgondolt cigany vilaggal.

A vandorciganyokra vonatkozott a kdzreadott monda is, amely tarsadal-
mi helyzetitket magyarazta, és veliik volt kapcsolatos az ebben leirt 6rdog-
hit. Ennek a mondai vilagnak az ellentéte szintén a haza, a letelepedettség
és a munka volt. Az egyik elbeszélésben a rontashit, az atok magikus hata-
saban valo hit is satoros ciganyasszonyhoz kot6dott. Ugyanakkor tobb elbe-
sz€&lés azt mutatta, hogy az atok, a szerelmi atok, a rontasban vald hit nem
etnikus sajatossag, osztoztak benne parasztok és polgarok. Szinte minden
torténetben a ciganyok megnevezésére negativ etnonimak hasznaltak az el-
beszél6k. Ezen tul az egyikben, a lubléi kisértethistoridban még egyszerre
megbotrankoztatonak és nevetségesnek is abrazoltak d6ket. A Zsigmond
kiraly uralkodasanak id6szakaban jatsz6do torténeti elbeszélésben az elbe-
sz€16 a ciganyokat anakronisztikusan mutatta be. A ciganyok magyarorsza-
gi jelenlétét és beilleszkedését a 14. szazadban magatdl értetédének lattatta,
etnicizalodott mesterségeket tarsitott hozzajuk, valamint etnikus életvitelt,
vandorciganyokrol sziiletett sztereotipidk alapjan.

Az elbeszélésekben a cigany népélet leirasara is van példa. Az elsében
ilyen az etnikusnak tartott rékatanc, a masodikban pedig a hazassagkotés
szokasvilaga tarul fel.

Olyan epikus miire is van utalas, Arany Janos verses allegorikus eposza-
ra, A nagyidai ciganyokra, amelyben az elbeszéld a ciganyban a magyart ab-
razolta, a két etnonimat egymashoz kapcsolta, a cigdny népnevet a magyar
metaforajaként hasznalta.
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Az epikus miivek egy része nem Magyarorszaghoz, vagy nem a magyar
irodalmi hagyomanyokban szocializalédott elbeszél6hoz kotddott. Az egyik
ilyen utirajz helyszine Bulgaria, Szofia, ahol a ciganyok szegregalt koriilmé-
nyek kozott élnek. Az elbeszéld az utazo, a tolmacs helyzetében van, a romak
pedig egzotikus idegenek szamadra. Az angol elbeszéléseknek két valtozata
van. Az els6 valtozatban az elbeszélés helyszine a Balkan, az elbeszél6 szintén
utazo, aki tolmacs segitségével tajékozddik, a ciganyok satorosok, akik a va-
ros mellett elkiiloniilve telepedtek le. Az elbeszélésben a cigany n6hoz az ide-
genség, a szépség, a kotetlen szexualis kapcsolatok képzete és igérete tarsul.
A masodik valtozatban az elbeszélés helyszine Anglia és Svajc. A torténetben
a cigany n6hoz a boszorkanysag hite, szerelmi atok, bosszu, a gyogyitas ké-
pessége, a szexualis csabitas, a szépség, a vadsag és a misztikus ciganyvér
képzetei tapadtak. A francia elbeszéléseknek is két valtozata van. Az elsé
helyszine Erdély, amit etnikai mozaikként mutat be az elbeszéld. A roman
telepiilésen a ciganyok letelepedettek, lokalis beilleszkedtek, szabalykovetok,
belsé autonémidval rendelkeznek, elkiiloniilten élnek. Viszont nagyon fél-
nek a természetfeletti és gonosz lényektdl, ezért ttra kelnek és elkoltoznek.
A masodik helyszine Parizs. Az utirajzban a komédiasok, mutatvanyosok,
koztiik a ciganyok a polgari vildg nomadjai, ami a varosi szabalyrendeletek
kovetkezménye. Satorosok, nem részei a francia tarsadalomnak, amint anya-
gi lehet6ségeik megengedik, elmenekiilnek sajat a k6zosségiikbél. A mutat-
vanyosok, szinészek vilaga a ciganyos életet asszocidlja, amelyet az elbeszéld
negativ sztereotipiakkal ir le: sok gyerekiik van, félvadak, rongyosak, rendet-
lenek, iskolazatlanok.

A dramai miivekben létrejott ciganyképek a népszinmivek vilagahoz
kotédnek. A szinpadi életképekben a ciganyok, a zsidokkal és a tdotokkal
egyiitt az egzotikus szerepléket képviselték a kozonség szamara. A 19. sza-
zad végére kialakult a sematizalt szerkezete, hasonl6 torténetek, megszokott
figurdk jelentek meg benniik. A Szigligeti-féle torténetvaltozat toposzai a
kartyajos ciganylany (-né, -asszony), a misztikus ciganyvér, ami a habitus
valtozatlansagat biztositja, a tehetséges ciganyzenész, muzsikus, akib6l mu-
vész lesz, amely nem etnicizalt mesterség. Utobbi a tarsadalmi mobilitas utja
és példdja. A népszinmi ciganyfiguraival egyiitt eloldodott attdl a tarsadal-
mi kozegtdl, amelynek sztereotipidibdl épitkezett, a nemzeti drimairodalom
része lett.
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Molndr-Tamus Viktéria:

MUVESZETI ELET DEBRECENBEN
A KET VILAGHABORU KOZOTT

1. Bevezetés - a vizsgdlat jellemzése

Pinczésné dr. Palasthy Ildikéval - aki a tanitoképzésben pszicholdgia ta-
narom volt, a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Foiskolan, majd a
Debreceni Reformatus Hittudomdnyi Egyetemen tanszékvezetd kollégam
lett — valé kapcsolatom meghatarozé idejét végigkisérték doktori tanulma-
nyaim, ezért az aldbbiakban réviden osszefoglalom a PhD-disszertaciom!
bevezetésében ismertetett kutatasi kérdésekre adott valaszaimat, illetve 6sz-
szegzem ¢és rendszerezem az értekezés elkészitése soran Osszegytlt eredmé-
nyeket.? Alapvetéen a Debreceni Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomanyi
Karanak tanszékein 1914 és 1949 kozott tanitd professzorok és tanarok mi-
vészeti-alkotd, mivészetelméleti-oktatd és mivészettamogatd-partolo tevé-
kenységének jelentdségérol adok szamot.
Isten éltessen I1diko!

1. kép: Az egyetem kozponti épiilete, 1932.

1  Tamusné Molnar: Miivészeti nevelés, 309.
2 A kutatds timogatdja a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem kutatasfinanszirozasi
palyazata volt.
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1.1. A kutatds médszertana és mintdja

A kutatas soran kvalitativ mddszereket hasznaltam. Eszmetorténeti vizs-
galatot folytattam biografikus mddszerekkel, olyan tényfeltarast, amely a
vizsgalt tandrok, professzorok és szervezetek mivészeti munkdssaganak
tanulmanyozasat tlzte ki célul. A debreceni pedagdgiaoktatasbol indul-
tam ki, s felismerve, hogy a bolcsészkaron még szamos olyan tandr tani-
tott, aki sokat alkotott és tevékenykedett a kiilonboz6é mivészeti agakban,
kibgvitettem kutatasomat a bolcsészkar egyéb tanszékeire, sét az egyetem
oktatasi rendjén kiviili szervezetekre és rendezvényekre. Minden olyan ak-
tivitast ide soroltam, amiket a kutatas céljai kozott vizsgdlandéd miivészeti
agként megemlitettem, tehat a szépirodalom, zene, tanc, képzémivészet,
szin(haz)muvészet, épitészet, iparmuvészet, fényképészet és filmmiivészet
teriiletét, mindazokat, melyekhez a vizsgalt tanarok tevékenységiikkel ko-
tédtek. Kutattam tovabba migytijtd, mipartolo tevékenységiiket és mi-
vészeti kozéleti szerepvallalasukat. Igy 6sszesen tizennyolc bélcsésztana-
ri életutat és szakmai palyaivet elemeztem a miivészetekhez valé viszony
szempontjabdl: Tankoé Béla és Mata Janos filozéfia, Mitrovics Gyula és
Karacsony Sandor pedagdgia, Pap Karoly, Zsigmond Ferenc, Hankiss Janos,
Juhdsz Géza és Koczogh Akos irodalom, Lang Nandor és Jardényi-Paulovics
Istvan régészet, Gerldtei Jend francia irodalom, Gaborjani Szabé Kalman és
Kadar Zoltan muvészettorténet, Pukanszky Béla német irodalom, berei Soé
Rezs6 botanika, Csenki Imre muvészettorténet és Liikd Gabor folklorisztika
targykorben oktattak és kutattak. A muvészeti kozéletben vald részvétel
és publikalas Tankoéndl, Mitrovicsnal, Hankissnal, Pukanszkynal, Soénal,
Matanal és G. Szabdnal {6 tevékenységet, mig a tobbieknél csak kiegészitd
elfoglaltsagot jelentett. Koziilitk professzor volt: Tanké Béla, Mitrovics
Gyula, Karacsony Sandor, Pap Karoly, Hankiss Janos, Lang Nandor, Jardanyi-
Paulovics Istvan, Pukanszky Béla, berei So6 Rezs, Juhasz Géza. Rektori
megbizast Lang Nandor (1916/17), Pap Karoly (1924/25), Tanké Béla
(1936/37), Mitrovics Gyula (1940/41), Hankiss Janos (1944/45. 1. félév) és
Pukanszky Béla (1948/49) kapott. A bolcsészet, nyelv- és torténettudomanyi
karon tanitottak valamennyien. Dékani és prodékani feladatokat rajtuk kiviil
még berei Sod Rezs6, Jardanyi-Paulovics Istvan és Karacsony Sandor latott el.
Szemindriumi, intézetvezetdi és szakel6adoi tisztséget is tobben betoltottek
palyafutasuk alatt.?

3 L. MuDRAK: Debreceni Tudomanyegyetem, 179—190.
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2. kép: A Debreceni Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kardnak elsé professzori kara, 1914.

Dokumentum- és tartalomelemzés modszerével ismertettem a Debreceni
Reformatus Kollégium miikodését, illetve a beldle szervesen kifejls-
dé Debreceni Magyar Kiralyi Tudomanyegyetem, késébb Tisza Istvan
Tudomanyegyetem megalapitasat, az egyetem keretein beliil, illetve kiviil
miitkodé kulturdlis-mivészeti szervezetek és a Bolcsészettudomanyi Kar
érintett oktatoinak életét és munkassagat bemutatd, valamint az altaluk ké-
szitett dokumentumok kozvetitett {izenetét, az utdkorra hagyomanyozott
nevelési eszmerendszerek alapelveit. A debreceni pedagdgia-oktatas pro-
fesszorait — Tankd Béla, Mitrovics Gyula, Karacsony Sandor - bizonyos al-
goritmikus tartalomelrendezést kévetve mutattam be: életut, filozdfiai esz-
merendszer, pedagdgiai munkassag és legteljesebb jellemzéssel az esztétikai
alapelvek Osszessége, majd az életpalyak értékelése koveti egymast.
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1.2. Forrasmunkdk, szakirodalom

Kutatdémunkamban a Debreceni Reformatus Kollégium és a Debreceni
Egyetem alapitasanak, torténetének, mikodésének és kimagaslo személyi-
ségeinek megismeréséhez primer forrasként levéltari, kéziratbeli, illetve csa-
ladtagok tulajdonaban 1év6 személyes iratokat, rokoni, barati és tanitvanyi
visszaemlékezéseket, valamint egyetemi évkonyveket, jegyzékonyveket hasz-
naltam. A részletesen targyalt bolcsész tanarokrol, professzorokrol igyekez-
tem a személyes hagyatékok fennmaradt iratait, illetve a kortars tuddstarsak,
kollégak altal irt kritikakat, recenzidkat és jubileumi tanulmanyokat elolvas-
ni és feldolgozni. A Debreceni Egyetem Egyetemi és Nemzeti Konyvtara, a
Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet Gyutjteményeinek védett és kolligatum
kiadvanyai, a Hajdu-Bihar Megyei Levéltar egyetemi vonatkozasi dokumen-
tumai, a Méliusz Juhdsz Péter Konyvtar helytorténeti gytijteményének fo-
lydiratai, valamint a Déri Muzeum hagyatéki kéziratai szolgaltak elsédleges
forrasként’ a vizsgalt professzorok altal irott, sok esetben masok altal eddig
még nem kutatott mtivek és dokumentumok, valamint a tanulmdnyaikkal,
oktaté munkéjukkal kapcsolatos személyes iratok feldolgozésaban. Igy kap-
tam adatokat, informacidkat csaladtagoktdl, volt tanitvanyoktdl. Akikkel in-
terjut készitettem vagy leveleztem: dr. Tanko Attila, if). dr. Hankiss Janos, dr.
Hankiss Elemér, Csongar Almos, dr. Téth Ervin, dr. Téth Ervinné Almady
Gizella, dr. Korompai Gaborné dr. Szalacsi Racz Maria, dr. Kornya Laszl6, dr.
Liikd Istvén, Csenki Eva.’

4 Az Orszagos Széchényi Konyvtar (OSZK) Torzsgy(ljteménye, Kézirattara és Mikrofilm-
tara; a Tiszantuli Reformatus Egyhazkertileti és Kollégiumi Levéltar (TtREL); a Debreceni
Egyetem Egyetemi és Nemzeti Konyvtar Bolcsészettudomdnyi és Természettudomanyi
Kézirattara (DE ENK BTK és TTK Kt.); a Hajda-Bihar Megyei Levéltar (HBmL); a Déri
Muzeum (DM) irodalmi és képzémiivészeti gylijteményének kéziratai; a Debreceni
Egyetem Egyetemi és Nemzeti Konyvtar bolcsészettudomanyi és természettudomanyi
raktari dllomanyanak iddszaki kiadvanyai; a Méliusz Juhdsz Péter Konyvtar helytorténeti
gyljteményének folyodiratallomanya; a foldesi Kardcsony Sandor Emlékkiallitas anyaga; a
piispokladényi Karacs Ferenc Muzeum Csenki-hagyatéka.

5  Dr. Tanko Attila, orvos, Tanko Béla professzor unokdja; ifj. dr. Hankiss Janos, orvos, iré és
dr. Hankiss Elemért, szociologus, dr. Hankiss Janos professzor fiai; Csongar Almos, ber-
lini filozo6fus, ird, muforditd, Tankd Béla egykori tanitvanya; dr. Toth Ervint, kozépiskolai
tanar, képzémuvészeti szakiro, Tanké és Mitrovics-tanitvany; dr. Toth Ervinné Almady
Gizella, nyug. kozépiskolai tanar, Tanko-tanitvany; dr. Korompai Gaborné dr. Szalacsi
Récz Miria, a DE ENK BTK és TTK Kézirattaranak nyug. konyvtarosa, Szalacsi Racz
Imre lednya; dr. Kornya Laszlo, nyug. egyetemi lektor, az értekezésben targyalt tobb tanar
tanitvanya és/vagy személyes ismerdse. Edesapja, Kornya Sandort, 1931-ben a Csokonai
Kor pénztarosa, 1936-ban titkara volt; dr. Liikd Istvan, egyetemi oktatd, Litké Gabor ha-
gyatékanak kezel6je; Csenki Eva, Csenki Imre lednya.
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A téma szakirodalmi hatterének kivalasztasahoz és attekintéséhez a
Debreceni Egyetem el6zményeirdl, 1étrejottérdl és professzorainak munkas-
sagarol eddig megjelent nagy, dsszefoglalé muvek, valamint cikkek, tanul-
manyok, illetve az ezekbdl dsszeallitott egyetemi, majd orszagos kiadvanyok,
kiilonosen a centendrium tiszteletére megjelentetett kotetek biztositottak a
szekunder forrasokat.® A Debreceni Reformatus Kollégium torténetét feldol-
gozd kotetek és publikacidk, a Debreceni Iskola eddig megjelent kiadvanyai,
tanulmdnykotetei, tovabbd mas, rokon témakban késziilt doktori értekezések
is gyarapitottak a kiindulasi alapot.”

4. kép: A Kollégium akadémiai tandri kara 1913-ban

6 Varga Z: Debreceni Tudomdnyegyetem torténete; Barcza: Debreceni Reformatus
Kollégium; Gy6ri L: Kollégium szerepe, 627-696; Bardth: Debreceni egyetem,
137-140; ué: Vizudlis nevelés Sdrospatakon, 29-42; Mudrdk: Debreceni Egyetem,
4-20, ub; Pélyatételek és palyamunkak, 41-56; ud: Debreceni Tudomanyegyetem;
ud: Egyetemalapitasi tervek, 41-55; Brezsnyanszky-Feny6: Debreceni Iskola, 7-14;
Brezsnyanszky: ,Debreceni Iskola”; Fekete K: Debreceni Reformatus Kollégium, 71-89;
ud: Kardcsony Sandor, 224-235; ué: Debreceni Reformétus Kollégium tandrai, 29-39;
ud: Szazéves az egyetemi, 15-19; Feny6: Kardcsony Sandor, 35-40; ué: Tanko Béla,
17-25; ué: Bohm Kdroly, 269-279; ué: Arcképvazlat Karacsony Sandorrdl, 185-189;
ud: Kardcsony Sandor egyetemen, 212-218; ué: Kardcsony Sandor ,,mthelye’, 201-211;
ud: Tanko Béla, a Debreceni, 170-180; Kozma T: Debreceni Iskola debrecenisége, 226—
242; ué: Hasonlosdgok és kiilonbségek, 399-416; Vincze: Mitrovics Gyula, 26-34; ué:
Arcképvazlat Mitrovics Gyularol, 89-103; ué: Mitrovics Gyula egyetemi, 128-139; ué:
Mitrovics Gyula, az egyetemi professzor, 104-117; ué: Mitrovics Gyula mihelye, 118-
127. Mudrak-Kirély: Felépités, mtikodés, 57-114; Kerepeszki: Bolcsészet-, Nyelv- és
Torténettudomanyi Kar, 11-66; Papp L: Amikor a Nagyerd®.

7 Ugrai: Onélldsag és kiszolgéltatottsdg, 254; Holik: Tanarképzés gyakorlati muhelyei, 351;
Koves: Hazai rajzoktatas, 201; Vincze: Karrierutak és iskolateremtés, 333; Vargané nagy:
Jausz Béla, 305.
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1.3. Kutatdsi kérdések
Vizsgalatom soran {6 elemzési szempontként meriilt fel, hogy a 20. szazad
elsé felében mennyire volt tarsadalmi elvaras, értelmiségi mentalitas az egye-
temi elit kulturalis, kimondottan a miivészeti életben val6 aktiv részvétele
vagy mennyiben tekintheté ez véletlenszerd, az egyes életmiivekben elszi-
getelt tevékenységnek, maganjellegli érdeklédésnek. Az alabbi kérdéseket
fogalmaztam meg ezzel kapcsolatban:

Az egyetemi katedrajukat elfoglal6 tandroknak rendelkeznie kellett-e
muvészeti jartassaggal, hozzaértéssel, ami a 20. szazadban tarsadal-
mi elvarasnak megfeleld kozéleti pozicidt vagy poziciokat biztositott
szamukra? A muvészet elméleti oktatdsanak kérdései egy-egy speci-
alis érdeklddési teriiletet jelentettek a tanari életpalyakon vagy altala-
nos tendencia szerint minden bolcsész—felkésziiltséggel rendelkezd
szakember végezte ezt a jellegli ismeretkozlést?

Milyen keretek kozott jelentek meg a miivészetelmélettel, miivészet-
filozéfiaval kapcsolatos ismeretek az egyetemi tanrendben? Kiemelten
egy tanszék latta el az erre vonatkozé oktatasi feladatokat, vagy tobb
tanszék keretében, esetleg kiilon csak ezekkel a targyakkal foglalkozé
tandrok kozvetitették e tartalmakat?

Milyen mértékben titkrozi a vizsgalt id6szakban késziilt hallgato6i dolgo-
zatok témavalasztasa a bolcsészkar tandrai altal oktatott miivészeti-eszté-
tikai targyakat és tartalmakat? Inspiraltak-e ezek az oktatdk a hallgatokat
vagy sem? Milyen tantargyakbol sziiletett a legtobb miivészeti témaju
dolgozat és milyen eredménnyel? Mi lett ezekbdl a tanarjeldltekbdl a
diploma megszerzése utan? Mennyire hatdrozta meg egyetemi tanulma-
nyaik utani tevékenységiiket egykori tanaraik muvészeti nevelése?
Fontos annak tisztdzasa, hogy milyen kozéleti forumokon, esemé-
nyeken - varosi tudomanyos és miivészeti tarsasagok tagsagaban és
rendezvényein, egyetemi és egyetemen kiviili eléadasok, hangver-
senyek, kiallitasok alkalmain - nyilt lehet6ség az egyetemi oktatok
szamdara miivészeti alkotdsaik bemutatdsara, illetve az alkoté mii-
vészek anyagi és erkolcsi tdmogatdsara, mecendlasara — egyaltalan
muvészetpartoldi tevékenységek végzésére. Mely miivészeti agakkal
keriiltek kapcsolatba az altalunk vizsgalt tanarok?

Hogyan hatott a korabeli Debrecen kulturalis életére az egyetemi ta-
narok aktiv kozéleti miivészeti tevékenysége és hogyan alakitotta ezt
a varos kultura- és miivészettamogat6 viszonyulasa? Milyen volt a
debreceni befogad6 kozonség hozzaallasa?

Ezekre a kutatdsi kérdésekre probalok valaszt adni ebben a tanulméanyban.
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2. A vizsgalati eredmények bemutatdsa — a kérdésekre adott valaszok

A korabeli felsdoktatdsi viszonyoknak megfeleléen a debreceni egyetem in-
dulasakor a bolcsészkaron is igynevezett ,,egyszemélyes” tanszékek alltak fel,
azaz egy tanszék oktatdja egy professzor (nyilvanos rendes vagy nyilvanos
rendkiviili tandr) volt, 6 tartotta a tanszabadsag elve szerint a szeminariu-
mok és el6adasok tobbségét. A professzor vilagnézeti és politikai értelemben
szabadon valaszthatta meg, illetve hatarolhatta be tananyagat, illetve bizto-
sitotta a tanulmanyi rend kotetlenségét oktato és hallgato szamara egyarant.
Koteles volt atfogd ismeretanyagot nyujtani a hallgatoknak, akik nagy sza-
badsaggal maguk donthették el, hogy mely tanarnal milyen targyat kivannak
hallgatni. Késdbb, a két vilaghaboru kozotti idészakban a kar tudomanyos
spektrumanak szélesitése nyoman a tobbi fontos, de tanszéki keretet nem
kapd bolcsésztudomanyt szakel6adok és uigynevezett magantanarok oktat-
tak, akik rendszerint kozépiskolai tanarok, muzeumi vagy levéltari alkalma-
zottak voltak. Rajtuk kiviil helyet kaptak a bolcsészkaron a nyelvi lektorok
és a tanszéki segédszemélyzet tagjai (dijas, dijtalan gyakornokok, tanarse-
gédek), akik olykor oratartassal és mas oktatasi feladatok ellatasaval kony-
nyitették meg a professzorok munkajat mindaddig, amig a magantanarok
tuljutottak az elérehaladasukhoz sziikséges proceduran.

2.1. Egyetemi tanszabadsdg - tandri autonémia

Ilyen személyi feltételek mellett valdsult meg a 20. szazad elsé felében az
egyetemi tanari szabadsag, ami lehet6vé tette a gazdag és sokrétli miivészeti
tartalmak jelenlétét a Debreceni Tudomanyegyetem nevelési-oktatasi rend-
jében. A targyalt korszak végpontja ebbdl a szempontbol hatarkovet jelent:
az 1948-as egyetemi reform hatdsara véget ért a felsGoktatds autonomidja,
ugyanis a bolcsészeti karok reformjarol szol6 elképzelések, vagyis a reform
indokai szerint ,,a bolcsészeti karon ma is a teljes tanszabadsag (mindenki
azt hallgat és ad el6, amit akar) elve érvényesiil, amely a szakképzést telje-
sen dezorganizalja™® Az egyetem karain és képzési rendszerében az addigi
tanszabadsag megsziint, és mindenhol a kotott tanrend szerinti tanitas keriilt
bevezetésre. Nem beszélhetiink tehat egy uj tanartipus kialakulasarol a 20.
szazad elsé felében, csupan az egyetemi tandri autondmia altalanos megnyil-
vanuldsaival allunk szemben a kutatds sordn tapasztalt tandri tevékenységek
hatterében.

8  Részlet az 1948-as egyetemi reformbol, idézi Szogi: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, 317.
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2.2. Miivészeti élet — kozélet — kulturalis tdrsuldsok
Az értekezésben targyalt bolcsész tanarok, professzorok a debreceni kozélet,
ennek szerves részeként a miivészeti élet vezetd testiiletét alkottak a vizsgalt
szervezetek tagjaiként, gyakran tobb tarsasagban is egyszerre. A két vilagha-
boru kozotti debreceni kulturalis tarsuldasokban nagy szammal voltak jelen
az egykori kollégiumi didkok is csakigy, mint az egyetem oktato6i karaban.
A korszak két, orszagos viszonylatban is jelentds debreceni irodalmi tarsa-
saganak szellemi gyokereit részben a kollégiumi 6nképzokor-el6dok miiko-
désében kell keresni. A konzervativabb Csokonai Kor tagsagaban t6bb kol-
légiumi tanart is talalunk (Kardos Albert, S. Szabo Jozsef, Cstiros Ferenc,
Géresi Kalman). A radikalisabb szellemt Ady Tarsasag alapitéi kozott
pedig Juhasz Géza, Kardos Pal, Gulyas Pal, Béber Laszlé egykori reformatus
gimnaziumi 6nképzokori tagok allnak. Ez a csoport az orszagban mashol
alig tapasztalhat6 lendiilettel szervezte és iranyitotta a varos irodalmi életét.

ety

5. kép: Juhdsz Géza professzor

Fontos szerepet jatszott elobb Debrecen, majd Budapest, igy az egész orszag
képzémuvészeti életében Gaborjani Szabo Kalman, a Kollégium Tanitoképzé
Intézetének rajztandra, egy évig az egyetem miivészettorténet-eléaddja.
A viros szellemiségébol adddott, hogy az egyetem oktatoitol ugyanugy el-
vértak, hogy a kulturélis élet élére &lljanak, mint a kollégiumi tandroktdl. Igy
talalkozott egymassal az egyéni késztetés és a tarsadalmi elvaras az értelmi-
ségi habitusbol fakaddan.
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6. kép: Gaborjani Szabé Kdlmdn (a festd- és grafikusmiivész onarcképei)

2.3. Miivészetelméleti oktatds

Ide kapcsolhat6 a miivészetelmélet tanrendekben és tanszéki keretek kozotti
megjelenésének kérdése. A miivészetelméleti ismeretek leginkabb az egye-
tem filozéfia, majd pedagégia tanszéke esztétika ordin keriiltek kozvetitésre.
Ezen kiviil mas tanszékek oktatoi is tanitottak esztétikai-muvészeti tartalma-
kat — itt els6sorban az irodalomtdrténet, az idegen nyelvek, a régészet és a
muvészettorténet professzoraira, magantanaraira és szakeldadoira gondolok.

A debreceni egyetemi pedagodgia-oktatas tanarainak jelentdsége ebbdl
a szempontbol kiemelkedd, mert egyrészt 6k harman jelentették az adott
korszak hivatalos, tanrend szerinti muvészetelmélet és esztétika oktatd-
it, masrészt, mert szamos esetben nem az egyetemen végezték ezt a jellegt
tevékenységiiket. Tankd Béla esztétika targyu tanordin kiviil rendszeresen
fellépett hangversenyeken egyetemi kollégaival, tanitvanyaival. A Népszert
Féiskolai Tanfolyam és a Debreceni Nyari Egyetem ismeretterjeszt6 alkal-
main zenetdrténeti, zeneesztétikai eldadasokat tartott.” Elmarasztalhato vi-
szont abbdl a szempontbdl, hogy szinvonalas beszédeit nem vetette papirra,
irasmuvet alig talalni téle, keveset publikalt, igy értékes gondolatait nem 6r6-
kitette meg az utdkornak.

9  Déri Muzeum irodalmi gy(ijteménye, Mata Janos onéletrajza, kézirat: K. X. 75. 112. 211.
és 212.
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7. kép: Tanké Béla professzor

Mitrovics Gyula egészen fiatal kozépiskolai tanar kora ota, még sarospataki
éveitdl kezdddden publikalt képzémiivészeti kidllitdsokat méltatod kritikakat
orszagos terjesztést folyoiratokban, és nagyon gyakran nyitott meg tarlatokat,
elsésorban Budapesten. A debreceni pedagogia tanszék elsé vezetGjeként, mi-
vészettorténet-oktatoként és a Debreceni Nyari Egyetem rendszeres mitivészeti
el6addjaként szamos targyat oktatott az esztétika és a miivészettorténet targyko-
rébol", bar kantianus esztétikaja rendkiviil korszerttlennek szamitott koraban.

8. kép: Mitrovics Gyula professzor (Dienes Janos festémiivész alkotdsa)

10 A gorog épitészettdl az italiai reneszanszig, l. Mudrak: Debreceni Tudomanyegyetem, 86.
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Karacsony Sandor elsdsorban a népmiivészet szerves beépiilését hangsu-
lyozta a fiatalok nevelése, oktatasa terén. Jelentds teriiletet képviselt peda-
goégidjaban a diakszinjatszas. Még gimnazistaként a Debreceni Reformatus
Kollégiumban tobb verset és szindarabot is irt. Igaz, hogy ezek meglehetésen
alacsony szinvonalu alkotasok, de sosem tagadta meg 6ket. Késbb, kozép-
iskolai tanarként pedig rendezett is."! A Nyari Egyetem népszeri el6adoi
kozé tartozott. Ezen feliil mindharman szamos tudomanyos-kulturalis szer-
vezet és lap vezet6i, szerkeszt6i voltak.

9. kép: Kardcsony Sandor professzor

Pap Karoly konzervativ irodalmi esztétikaja; Zsigmond Ferenc méltatasai
rendszeres szinhdazlatogat6 és kritikus nézéként; Hankiss Janos paratlanul
sokrétli kulturalis-muvészeti tevékenysége; Gerl6tei Jené muvészetpartolasa
Debrecen egyik vezetd festémiivésze, Senyei Olah Istvan és a budapesti festd,
Nagy Istvan iranyaban; Lang Nandor muvészettorténeti targyu kurzusai és
tanszéki mizeumalapitasa; Paulovics Istvan antik és reneszanszkori muvé-
szettorténeti eléadasai; Pukanszky Béla még gyermekkorban elsajatitott ki-
valé zongorajatéka és zenetorténeti ismertetései a Magyar Radidban, illetve
zenekari és operahangversenyek eldtt; berei So6 Rezsé orszagos viszonylat-
ban is felbecsiilhetetlen értékdi miigytjteményei; Gaborjani Szabé Kalman
eurdpai szinten is jelent6s fametszetei és kisgrafikai; Csenki Imre zenekart
és korust dirigald fellépései és Kodaly, Bartok zenemtivészetét méltato ira-
sai; Kadar Zoltan mukritikdi; Mata Janos kolt6, fametszé mély gondolati-
sagu versei és rendkiviili termékenységgel alkotott ex librisei; Litkd Gabor

11 L. Karacsony: Magyar ifjusag, 166-170.
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folklorisztikai latasmodja tarsaslélektani rendszerében; Juhasz Géza szerte-
agazd irodalomszervezd tevékenységébdl kibontakozd koltészete és Koczogh
Akos miivészettorténeti irdsai mind-mind kiegészitik és szinesitik Tanko,
Mitrovics és Karacsony mtivészetelméleti és esztétikai tanitasait.

A kutatasban bemutatott tudomanyos és miivészeti tarsasagok, valamint
az egyetemen a pedagdgia-oktatds tovabbi kapcsolodasi pontjait igyekeztem
megtaldlni: tobben Karacsony Sandor sziikebb koréhez tartoztak nézeteinek
ht kovetdjeként, mindenekel6tt a tragikusan fiatalon elhunyt polihisztor,
Mata Janos és a magyar tudomanyos életben évtizedekig hattérbe szoritott
néprajzkutatd, Liiké Gabor. Liké még Karacsony mell6zottségében is osz-
tozott — egészen a rendszervaltasig elfeledve, csupan irdasztala fidkjainak
dolgozott, hogy aztan utols6 éveiben tjult erével vegyen részt tobb évtizedes
életmtivének kiadatasdban."

10. kép: Mata Jénos 11. kép: Liiké Gdbor

Mindez a sokrétli tevékenység érdeklédésiiknek, specialis, mitivészeti kép-
zettségiiknek volt koszonhetd, illetve a régész és miivészettorténész oktatok
esetében szaktertiletiikbol kovetkezett. Nem allithatom ezért altalanossag-
ban, hogy minden boélcsészfelkésziiltséggel rendelkezé tanarember végzett
esztétikai jellegli ismeretkozlést tanitasi gyakorlataban. Inkabb azt mondha-
tom, hogy a miivészet elméleti oktatdsa sajatos szinfoltot jelentett a bemu-
tatott tandri életpalyakon. Ez a valasz a bevezetés elsé kérdéscsoportjanak
masodik kérdésére is.

12 Téanczos: magyar lélek; Harangozo: Szaz éve.
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Arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az egyetemi oktatok altal kozveti-
tett esztétikai-miivészeti nevelés egészen a negyvenes évekig jellemzden ha-
gyomanytiszteld, klasszikus miiveltséget kozvetitd, konzervativ irdanyu volt,
s a modern, progressziv iranyzatok megjelenése csak 1945-t6l szamottevo,
amikor is ezt a szellemiséget képviseld tanarok jutottak katedrahoz. Szamuk
még igy is alulmaradt a tradicionalis, mar-mar elavultnak nevezhet6 eszmék
sz6szdl6ival szemben.

2.4. Tudomdany és ismeretterjesztés

Akik nem oktattak az egyetemen miivészeti targyakat, azok az egyetemen
kiviil, kozéleti és tudomanyos tarsasagbeli tevékenységeik kozott végezték
a muvészeti nevelést és ismeretterjesztést. Ide kapcsolodik a muvészeti al-
kotasok bemutatasara és a mtivészetpartolasra alkalmas kozéleti forumokat,
eseményeket feltard kérdésre adott valaszom, mely szerint a 20. szazad elején
az egyetemi tandroknak kozéleti szerepvallalasuk tekintetében szellemi veze-
t6ként el kellett foglalni a helyiiket a kiilonb6z6 tarsadalmi egyesiiletekben,
kulturalis tarsasagokban. Ezek a professzorok mar nem zarkéztak ugy be a
szaktudomanyuk ,elefdntcsonttornyaba”, mint 19. szazadi elédeik, ezért
tobbségiik tanarként és maganemberként is képviselte tudomanyegyetemét
nemzetkozi és hazai konferencidkon, rendezvényeken.

Az egyetemen és a kozéletben betoltott szerepeik szamtalan alkalmat
biztositottak a nyilvanossag el6tti szereplésre. Szamos publikacidjuk jelent
meg az orszag és a varos vezetd sajtdorganumaiban, és rendszeresen val-
laltdk népszertisité eléadasok tartdsat képzOmiivészeti, zenei és irodalmi
seregszemléken, barati Osszejoveteleken, a Magyar Radidban, a Magyar
Allami Operahdzban, a Szépmivészeti Mizeumban, a Déri Muzeumban,
a Csokonai Szinhazban, a Csokonai Korben, a Miivészhazban vagy az Ady
Tarsasag nyilvanos rendezvényein. Voltak, akik mualkotasokat 1étrehozé al-
koté miivészként bontakoztattak ki tehetségiiket. Néhanyan muivészettdmo-
gatd tevékenységiikkel segitették az arra raszorul¢ alkotokat.

Hankiss Janos és So6 Rezs6 rendszeresen tartottak mind kilféldon mind
itthon tudomanyos, valamint ismeretterjeszté el6adasokat oktatdi, illetve azt
kiegészitd hivatalos és kedvelt tevékenységeik eseményeirdl.

13 ,splendid-isolation-tipusti magatartas”, 1. Vincze: Mitrovics Gyula egyetemi, 139; ué:
Karrierutak és iskolateremtés, 61.
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12. kép: Hankiss Janos 13. kép: Berei So6 Rezsé

Mellettitk Tanké Béla, Mitrovics Gyula, Karacsony Sandor és Pukanszky
Béla aktiv el6adoi voltak hosszii éveken at a Debreceni Nydri Egyetem
rendezvényeinek, Budapest és Debrecen kulturalis-miivészeti életének.

14. kép: Pukdnszky Béla

Hankisst a francia dllam ki is tlintette kultdrdiplomaciai cselekedeteiért.
Mitrovics orszagos ismertsége kivételt jelentett debreceni kollégai kozott!.

14 ,[...] a févaros szellemi elitjének legkivalobb képvisel6it tudta mozgdsitani. Ekkorra
természetesen mar kindtt a régi ,,vidéki professzor” skatulyabol [...]” Vincze: Mitrovics
Gyula egyetemi, 131.
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Mata Janosban kivalé fametsz6t és korai haldla miatt nem teljes mértékben
kibontakoztatott koltdi tehetséget tisztelhetiink, Karacsony Sandor kisebb
szindarabok és szépirodalmi mivek irdjaként ismert, Litké Gabor népzenei
gyljtéseket végzett, Pukanszky Béla olykor hangversenyzongorahoz iilt.
Tanko, Mitrovics és Karacsony Mata Janost allandé ex libris megrendelése-
ikkel tamogattak®, Gerldtei Jend tobb kortars képzémiivészt felkarolt, Sod
Rezs6 pedig szamtalan, eurdpai és hazai szinten els6k kozott jelen 1évé ma-
gangyijteményeivel jarult a ,muvészetek oltara” elé.

Tobben muvészeti kritikusként valtak ismertté a lakossag korében.
Mitrovics és Kadar Zoltan képzdmiivészeti kiallitasok megnyitdsa alkalma-
bdl, Hankiss szinhazi el6adasok kritikdival jelentkezett gyakran a Csokonai
Szinhaz misorfiizeteiben, Pukanszky Béla pedig zenemfivek ismertetésével
népszerusitette a hangversenytermek kozonsége szamara a klasszikus zene
és operairodalom kiemelkedd, gyakran jatszott alkotasait.

15. kép: Kaddar Zoltdn

A nemzetkozi viszonylatban paratlan magyar muvészeti géniuszok életmive
tobb debreceni egyetemi oktatdt dsszekapcsolt. Liszt mivészetérdl és Bartok-
Kodaly népzenei ihletésti zeneszerz6i munkassagarol elfogulatlan méltatas-

15 Déri Muzeum irodalmi gytijteménye, Mata Janos jegyzéke az ex libris-megrendelésekrdl:
K. X.75.112.174. K. X. 75. 112. 273.1-2.
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sal irt Tankd, Mitrovics, Karacsony, Hankiss, Csenki, Liik6 és Koczogh, akik-
nek szamos ponton taldlkozott esztétikai értékrendszeriik és izlésvilaguk.

16. kép: Csenki Imre 17. kép: Koczogh Akos

Megkerestem és felvazoltam azokat az egyetemen kiviili mtvészeti, kultu-
ralis vagy ismeretterjeszté megjelenési formakat, melyeken a vizsgalt okta-
tok széles kori tevékenységiikrél beszamoltak, bemutatkoztak. A Csokonai
Kor felolvasoiilései, a Debreceni Szemle tanulmanyai, konyvismertetései, a
Mipartolok Egyesiilete, a Miivészhaz és az Ajtdsi Diirer Céh tarlatai a Déri
Muzeumban, az Ady Tarsasag Osszejovetelei, a Debreceni Nyari Egyetem
muvészeti el6adasai, programjai, a varosi hangversenyek, kiallitasok mind
szinhelyei voltak ezeknek az eseményeknek.

2.5. Miivészeti dgak megjelenése a tandri életpdlydkon
Vilagossa valt szdamomra, hogy a vizsgélt tanarok szinte minden muvészeti
aggal kapcsolatot tartottak, de személyes kontaktusba nem mindegyikkel ke-
riltek. Mtveiket végigolvasva elsé gondolatom az, hogy a legtobbet irodalmi
kérdésekrdl publikaltak - talan, mert maguk is iré6 emberek voltak, de jelen-
tésebb magyarazat lehet, hogy az egész muivészet- és esztétikatorténetrdl el-
mondhaté az irodalmi-koltészeti kérdések hangsulyos taglalasa minden mas
muvészeti aggal egyiitt. Az irodalom mellett szamos tanarhoz igen kozel allt
a zene miifaja tobb okbol. Egyrészt a vallas'® tisztasagat leginkabb, legmaga-

16 Talan semmi sem olyan egyértelmtien kozos az értekezésben targyalt tudomanyos elmé-
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sabb szinten visszaadni képes miivészeti agnak tekintették, masrészt tobb-
ségiik zeneileg képzett, tobb hangszeren jatszo, egyes alkalmakon (példaul
egyetemi iinnepségek, megemlékezések, a Népszert Fdiskolai Tanfolyami
estek, nyari egyetemi miisorok, eléadasok, hangversenyek, varosi koncertek,
kisebb kamaraestek) gyakorlé muzsikusként fellépé miikedveld volt. Tanko
Bélan és Karacsony Sandoron kiviil tudomasom van példaul Hankiss Janos,
Csenki Imre, Pukanszky Béla kivalo hangszeres (zongora-) jatékardl, illetve
kérusmuzsikusi, karnagyi tevékenységérol.

18. kép: Csenki Imre és Koddly Zoltin

Ko6z0s sajatossag tovabba, hogy szinte mindannyian publikaltak Bartok Béla
¢és Kodaly Zoltan munkéssagardl, elsésorban népdalgytijt6, népzenei ered-
ményeikrol, valamint Liszt Ferenc egyetemes zenetorténetben jatszott szere-
pérdl. Erdekességként jegyzem meg, hogy meglepé fordulatot hozott Tanké
és Mitrovics életmiivében a zenérdl vallott véleményiik, miszerint mindket-
ten egyontetlien a mtivészeti agak kozott legmagasabb rendiinek és legneme-

letekben, mint alkotéik mély valldsos meggy6zédése. Milyen is lehetne, hiszen példdul
Tankonak és Mitrovicsnak az édesapja, Kardcsonynak pedig az anyai nagyapja volt re-
formatus lelkész. Pap Karoly csaladjdban szintén talalunk lelkészi hivatast gyakorld sze-
mélyt, Mata Janos mély hitét alkotdsai 6rzik, Liiké Gabor pedig csak felekezetet véltott,
amikor katolikus hitrél reformatusra tért neve megvaltoztatasa és az apjaval kialakult
megfosztottan sem hagyta el hite, mellyel felesége és gyermekei szdmara is minta tudott
lenni a legmegalazobb emberi viselkedés emelt f6vel valo elviselésében (1. a kozelmultban
elhunyt fia, Hankiss Elemér visszaemlékezéseit: Hankiss E: Idegen vilagbanz, 48).
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sebbnek a zenét tartottdk, azon beliil Liszt Ferenc mtivészete el6tt hodoltak
legnagyobb tisztelettel."”

Mitrovics Gyula egészen fiatal kora dta nyitott meg, illetve latott el kri-
tikakkal kiilonféle helyi, megyei vagy orszagos kiallitasokat, tarlatokat, ez-
zel fontos népmiiveldi, felndttnevelési feladatokat ellatva. A tobbi miivészeti
aggal szintén kapcsolatot tartottak irasaikban, figyeltek rajuk és prébaltak
kovetni az aktudlis torténéseket, bar Tanké, Karacsony, Pap, Zsigmond,
Hankiss, Juhasz, Koczogh leginkabb az irodalom, Mitrovics, Gaborjani
Szabo, Kadar és Mata a képzémivészet, mig Pukdnszky és Csenki a zene
berkeiben alkotott maradandét. Mindezt az értekezésben elemzett szemel-
vények jol titkrozik.

19. kép: Pap Kdroly 20. kép: Zsigmond Ferenc

17 Mitrovics Gyula: EInoki megnyitok, 50-52.45-46.71-72; Tanké Béla: Liszt Ferenc em-
lékezete, 15; Pukanszky Béla: Bartok Béla, 20-21; Koczogh Akos: Barték Béla, 57-58;
ué: Kodaly Zoltan hetvenedik, 35-37; Csenki Imre: Kodaly Zoltan és a Kallai, 38-39;
Hankiss Janos: Liszt Ferenc, 57-63; Szij Rezs6: Kodély Zoltdn, 20-21; Liiké Gébor: Fekete
zongora, 30-33; Kontra Gyorgy: Karacsony Sandor, 219.
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2.6. Hallgatoi dolgozatok miivészeti témdkban

A bolcsészkaron készitett hallgatéi dolgozatokra vonatkozé kérdéscsopor-
tot megvizsgalva feltartam, hogy csak csekély szamban sziilettek muvésze-
ti-esztétikai témaju irasok, azok is elsésorban olyan professzoroknal, akik
nem elsGsorban 6 targyaik kozott tartottak ilyen jellegli kurzusokat, bar
kétségtelen, hogy hirdették 6ket. Azoknal viszont, akik a miivészetelméle-
ti-esztétikai tartalmakat oktattak, csak egy-két iras sziiletett vagy egyetlen
sem. Ezek tobbsége tanari szakdolgozat, melyeket néhanyan doktori érteke-
zésként is megvédtek. Valoszini, hogy az egyetem didksdga nem szivesen
vallalkozott miivészeti tartalmak kutatasara, hiszen ez nagyfoku vagy teljes
onallosagot kivant téliik. Ez a nagy eréfeszités pedig nem tartozott a tana-
ri diploma megszerzésének kotelezd feltételei kozé. Az egyetemi tanrendek
alapjan kimutattam és rendszereztem, hogy tobb tanszék tantargyai kozott is
megjelentek a muivészetelméleti-esztétikai jellegti tartalmak. Els6sorban fi-
lozéfiai, pedagdgiai, muivészettorténeti targyakat talaltam, melyek témakorei
jol nyomon koévethetdk a hallgatéi dolgozatok miivészeti témavalasztasaban,
tovabba cimeikben felismertem oktatoik egyes kurzusait. Azt feltételeztem,
hogy a hallgaték miivészeti témavalasztasai visszatiikrozik tanaraik hatasat
tanulmanyaikra, illetve diplomaszerzés utani palyavalasztasukra és érdek-
16dési koriikre. Igazan azonban csak néhany esetben van tudomasom ilyen
befolyasrdl még él6 hozzatartozoktdl és fennmaradt irasokbdl, hiszen nem
késziiltek erre vonatkozo kovetéses vizsgalatok. A végzett hallgatok tobbsége
a szakjanak megfeleld tanari palyan helyezkedett el.

2.7. A maradanddsdag varosabol a kultiira fellegvdra
Az utolso kutatasi kérdések megvalaszolasa kdzben arra vilagitottam ra, hogy
Debrecenben a mtivészeti élet iranti érdeklddés erésen mérsékelt jellegii volt
a20. szazad els6 felében. A helyi mivészeknek nagyon meg kellett kiizdeniiik
a megélhetésért. Allami tdmogatas, varosi megrendelés és az elhelyezkedési
lehet6ség (pl. rajztandri) minden muvészeti teriileten csekély volt. Ez nyilvan
kiabrandultsagot eredményezett a varos miivésztarsadalmaban. A targyalt
mivészeti tarsulasoknak éppen ezért fokozott erdfeszitésekkel kellett a
muvészeket és a kozonséget dsszekapcsolni. Ez igen nehéz feladatot jelentett,
még az elhivatott tagoknak is. Késébb Debrecen kulturdlis szempontbol
fokozatosan kiemelkedett a vidéki varosok korébdl, hiszen az Ady Tarsasag
irodalmi, zenei, de kiilonosen képzémiivészeti osztilya - elsdsorban a
tagsagat tobbségében alkotod egyetemi bolcsészoktatok tevékenysége altal
- maradandé fejlesztd hatast gyakorolt nemcsak a helyi, de a f6varosi
kozonségre is. Igy volt biztositott az egyetemi oktatok aktiv jelenléte a varos
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kulturalis életében és részvétele annak tudomanyos-muvészeti csoportjaiban.
Ezaltal valhatott a ,maradanddsag varosanak” tobbségében konzervativ
izlésti kozonségébdl a modern, progressziv miivészeti torekvéseket is kedveld
és tamogato6 befogadd lakossagi réteg.

3. Osszegzés — milvészeti tevékenység és Debrecen

A kutatas soran érdekes Osszefiiggésre mutattam ra: akar helyi, akar mas
varosbdl érkezé tanarok is voltak a vizsgalt személyek, Debrecenbe érkezé-
stiket kovetden el6bb-utobb tagjai lettek a varos értelmiségi koreit tomoritd
szervezeteknek, ahol szoros szakmai és barati kapcsolatot apoltak egymassal.
Elénk publicisztikai, tudomanyos-ismeretterjeszté el6adéi és miialkotasokat
kiallitd szerepvallalasuk fontos szerepet toltott be a varos kulturalis életé-
ben, ezaltal jutott Debrecen a hazai mtvel6dés fellegvaraba sok teriileten.
A konyvben vizsgalt tanarok egyetemi és egyetemen kiviili aktivitdsa fokozot-
tan hozzajarult ahhoz, hogy Debrecen joggal nevezhet6 jelentés magyar kul-
turalis és muvészeti kozpontnak a két vilaighaboru kozotti Magyarorszagon.
A mugytjtésnek szinte egyaltalan nem volt hagyomanya, csupan egy-két
magangyjté €It a varosban, 6k is inkdbb a régebbi korok miiveit vasarol-
tak szivesen, nem a kortarsakét. Kozottiik jelentett kivételt néhany egyetemi
professzor, mint berei So6 Rezsd, Mitrovics Gyula és Gerl6tei Jend, akiknek
segitd tevékenysége — ismerve a koriilményeket — értheté modon még in-
kabb felértékelddik. A varos mint mecénds nem létezett, csupan kozosségi
helyiségeit adta oda kiallitasok, el6adoestek, hangversenyek rendezése célja-
bdl - a Déri Muizeum megnyitasaval némileg javult a helyzet ezen a téren.'
Sorra alakultak Debrecenben a tudomanyos-kulturalis egyesiiletek, me-
lyek megsziintették a Csokonai Kor hegemoniajat a térségben. Ezzel egyiitt
Debrecen muvészeti élete is fellendiilt. Egyre gyakrabban jottek létre ezen
szervezetek altal kozosen rendezett tinnepségek, miisoros estek, elsésorban
az Ady Tarsasag tevékenységének koszonhet6en. Mindez azért volt kiilono-
sen jelentds, mert a felvilagosodas 6ta soha olyan kozel nem volt ez a varos
a kor leghaladdbb szellemi mozgalmaihoz, mint a 20. szazadban, hiszen az
1920-as években mar hazank egyik legjelentdsebb kultarkézpontjanak sza-
mitott. A magyar valdsag ugy festett, hogy az orszag ,szivszerinti” févarosa,
Debrecen inditotta el — a févaros mellett — a legtobb hazai kulturalis kez-
deményezést. , Lattak egy varost, ahol méltésaga van az iré névnek s [...]
nemcsak tanacsnokok, féigazgatok, egyetemi tandrok vonultak ki, de hor-

18 Biro, Képzémuvészeti élet, 392-393.
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ribile dictu, a didksag is, melyet mashol a halott irodalom tiszteletére s az
él6 irok megvetésére nevelnek; a szeretet spontan viharaban zstfolt padok
el6tt olvastak fel miveiket, tosztokat kaptak, mintha képvisel6jeldltek let-
tek volna, €16 olvasokkal beszéltek, akik jobban ismerik miiveiket, mint 6k
maguk”” Mindezek alapjan éllithatom, hogy a debreceni bolcsésztanarok
sokréti és szinte valamennyi mifajt fel6lel6 kulturdlis-muvészeti aktivitasa
egyértelmtien pezsditéen hatott a ,,maradandésag” fellegvaraban, és joval
nyitottabba, fogékonyabba tette a varos kozonségét a haladd, modern muvé-
szeti eszmék és események befogadasara.

Kutatémunkam lényeges eredménye a feldolgozott tanari életpalyak
esztétikai tizeneteinek feltdrasa, melyek szerves részét képezték az egyetemi
oktatok altal végzett mivészi alkotdmunkanak, a mitivészet befogadasanak,
értelmezésének és kritikdjanak vagy éppen magat a mtialkotast létrehozd
tevékenységeknek és tamogatasuknak 1914 és 1949 kozott. Doktori érteke-
zésemben és az abbdl késziilt konyvben annak bemutatdsara vallalkoztam,
hogy milyen sokrétii muvészeti tevékenységet folytattak a 20. szazad elsé
felében a Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Karanak oktatoi elsédle-
ges, tudomanyos feladatvégzésiik mellett.
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A TEHETSEG ERKOLCSI ERTELMEZESE
COMENIUSNAL

Hajlamok és ,lelki tehetségek”

Ha Comenius ,tehetségments” programjanak olvasatdhoz ratekintiink a
17. szazadi tehetségképekre, a terminoldgiai és szemléleti eltérések mellett
értelmezési kiilonbségeket is taldlunk, hiszen a tehetségfogalom programal-
kot6 meghatarozasa a 19. szazadban kezd6dott el. (Galton a tehetség szintjét
statisztikailag probalta mérni; Lombroso a tehetséget 6ntudatosnak nevez-
te — aki tudja, miért és hogyan ér el bizonyos célokat —, s minél magasabb
valaki szellemi képessége, anndl nagyobb az érzékenysége is [Gyarmathy
2006].) S mar Konfuciusz is (Kr.e. 552-479) foglalkozott az adottsagok osz-
télyozésaval. O a nagy eréfeszitéssel tuddshoz jutd tompékat, a tudést féleg
tanuldssal elérd kozepeseket, a tudds birtokosaiként sziiletett intelligenseket, a
»tizezer mas embert is legy6z6” csoddlatos képességtieket kiillonboztette meg,
jelezve, hogy a teljesitményhez legalabb négyféle ut vezet (Téth 2013, 8; vo.:
Gyarmathy 2014). A tehetséget az okori filozéfusok misztikus ajandéknak
tekintették, viszont a platoni allamvezetés (egy haromszintes, fokozatosan
szelektiv ,kozoktatasi” rendszer keretei kozott) az elitnevelést, az ,,arany em-
berek” kimtvelését tartotta fontosnak, s elsésorban a matematikdban rejlé
mentalis erére alapozott (Toth 2013, 11-23). A kozépkorban (még a rene-
szanszban is) elterjedt volt az a nézet, hogy a géniuszokat és elmebetegeket
csak egy hajszal valasztja el egymastol.

A Bacon tudomany-egységesitési elképzeléseit tamogatd, Descartes-ot
személyesen ismer6 Comeniushoz hasonléan Bacon empirizmusabdl
és Descartes matematikai logikajabol merité 17. szazadi angol filozéfus,
John Locke a gyermek nevelhetdségének mindenhatdsagat vallotta. 1693-
as, altalanos pedagdgiai kérdéseket konkrét nevelési tanacsokkal taglald
Gondolatok a nevelésrél cimi munkdjaban figyelmeztetett: vegyiik észre,
hogy a gyermeknek milyen vele sziiletett adomanya van, azt hogyan lehet
fejleszteni, mire lehet hasznalni, segithet-e példaul a szorgalom, megéri-e a
gyermeki adomannyal valé foglalkozas. Ennél hatarozottabban fogalmazott
Comenius az altalanos képzésrdl sz6l6 Pampaediaban (az Egyetemes tandcs-
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kozds IV., Sarospatakon irt neveléselméleti 6sszefoglald részében), altalanos
szabalyként rogzitve, hogy: ,mihelyt a kisgyermekekben valami a természet
késztetésére elkezd kibontakozni, azt rogton kezdjiik el iranyitani és alaki-
tani, nehogy barmi, mivel magara hagytuk, arté modon tévutra tériiljon”
(Comenius 1992/b, 77).

Comenius nem a mai értelemben vett tehetségrol beszélt, inkabb miivelt-
ségrol és a fokozatos, mindenre kiterjedd képezhet6ségrol, feltételezve a kiilsé
és bels6 vilag empirikus megismerhet6ségét. A gyermek értelmét megvilagi-
t6 és a lelkiismeretet 0sztonz6 tanitast hangsilyozoé Didactica Magndban ha-
romféle éles eszli didkot kiilonboztetett meg (a tuddsra vagyoét, aki konnyen
kezelhetd; a lomhat, de engedelmeset; a tudasra vagyot, am vad és makacs
természetiit). Ugyanigy harom csoportba sorolta a nehéz felfogdsiiakat (egyi-
kiik lasst, de mivel tanulni vagyik, igy engedelmes; vannak tompak és tu-
nyak; s a sor végén allnak a tompaesztiek és rosszindulatiak). Ugy gondolta,
ha ezeket a kiilonb6z6 hajlamu diakokat egységes iskolarend szerint nevel-
jitk, mérséklédhet kozottiik az eltérés (Comenius 1992/a). Jelent6s szerepet
tulajdonitott a példak altali vezetésnek (mint késobb - a kozépkori skolasz-
tikaval val6 szembefordulast szintén megalapozé — Locke, aki hosszasan ér-
tekezett a neveld tulajdonsagairdl és erényeirdl, leginkabb a példamutatast
emelve ki). Comenius nemcsak a nevel6i példara apellalt, de a tehetséges
didkokat is igyekezett bevonni az oktatasba (akit a tanito igen tehetségesnek
lat, arra bizza ra harom-négy nehezebb felfogasu diak tanitasat; s akinek er-
kolcsos természetérdl gy6z6dott meg, arra bizza mas, gyengébb jellemtek
megfigyelését és vezetését).

Az 1650 6szén Sarospatakra érkezé Comenius bekoszonté beszédét no-
vember 24-én adta el6 ,,a lelki tehetségek kimftivelésérdl” (De cultura ingeni-
orum oratio) egyhazi és vilagi vezetdk, illetve didkok el6tt. A tehetség itt el-
sGsorban a teremtett vilag megismerését-megértését, kiillonosen az erkolcsi
dontés képességét jelentette: a jot valasztd ember legyen méltéd Istenképmas
voltahoz. A ,tehetség” veliink sziiletett erd, mely ,,arra képesit, hogy minden
dolgot megértsiink, a megértett dolgokbdl a jobbakat valasszuk, a kivélasz-
tottakat buzgalommal kovessiik és elérjiik, s végiil az elérteken tetszés sze-
rint uralkodjunk, s azokat élvezziik, és ezaltal minél jobban hasonlitsunk
Istenhez (aki mindent vildgosan ért, mindent szentiil akar, mindent végre-
hajt hatalmaval, és mindeneken dicséségesen uralkodik)” (Comenius 1988,
9). Az emberi szellem négy ,tehetsége” az ész (itéloképesség, emlékezet), az
akarat (valasztasi képesség), a cselekvés (,mozgatd tehetség”) és a beszéd
(mely ,,mindenkinek a tolmdcsa mindenkihez”) (v6.: Comenius 1988, 9-10).
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Elfogadta tehat a tehetség protestans értelmezését (Luther és Kalvin hiva-
tasetikdjat), mely szerint mindenki a maga tehetségével és tevékenységével
dicséri az Urat. Ennek hatasa felfedezheté késo6bb Howard Gardner ,,sok-
rétd intelligencia-elméletében” (vo.: Szaszi 2012), azaz: mindenkiben meg-
van bizonyos tehetség forrasa. Megjelenik ez a gondolat késébb Karacsony
Sandor mitivészeti nevelésrdl vallott s Kodaly figyelmeztetését szem el6tt
tart6 (,,nincs botfiili gyerek”) nézeteiben: a veliink sziiletett képesség fej-
leszthetd. Comenius a lehetdségeink szerinti legtobb ismeret megszerzését és
gyakorlati alkalmazasat tartotta célszertinek, mindenek elé helyezve az isme-
retek erkolcsos életben vald kamatoztatasat, bolcsességiinkkel és alazatos te-
vékenységiinkkel Isten szolgalatat. (Konfuciuszhoz hasonldan éles esziiekrdl
és tompakrol beszélt, s a szintén dkori kinai Liu Shao tehetségmotivacidinak
parhuzama is follelhet6 nala, a 12, tehetségre utalo jegy koziil kiemelve a mo-
rdlis erdt, s a tapintatos banasmod és az elméleti kérdésekben valo jartassag
mellett hangsulyozva az ékesszolas szerepét is [Toth 2013, 8-9].)

Példainkat a comeniusi megismerés-etika és nevelésszemlélet gyakorlati
probajat kinalo Orbis pictus altal tiikrozott vilag- és emberkép alapjan (mas
muveinek ide vonatkozo részleteivel) idézziik, majd Comenius és Locke ne-
veléselméletének (témankbdl ad6do) néhany fontos parhuzamara mutatunk
ra (a gyermek nevelhetdségére vagy a Comeniusnal megjelend elvre, mely
szerint a gyermeki elme befogadoképessége szinte végtelen).

»~Modern” tehetségmodellek — és Comenius

A tehetségvizsgalatok 19-20. szazadi példait — Galton munkassagat és az
eugénika koncepciojat, a szocialdarwinizmust, Lombroso és kovetdi tevé-
kenységét, az intelligenciavizsgalatok alakuldsat, a kreativitds-kutatds allo-
mésait (v6.: Toth 2013) - nem ismertetjiik. Am kitériink a mai tehetség-ér-
telmezésben meghatarozé Renzulli-féle modell téziseire, a Gardner, Piirto
és Gagné altal javasolt kiegészitésekre (Balogh 2007), lathaté ugyanis, hogy
a Comenius munkajabdl kiolvashato értékszemlélet alapjaiban nem tér el a
modern tehetségmodelltdl sem.

A Renzulli-féle modell a tehetség négy Osszetevéjét emeli ki: az atlag fe-
letti altalanos képességeket, az atlagot meghaladé specidlis képességeket, a
kreativitdst és a feladat iranti elkotelezettséget. Az atlag feletti altalanos képes-
ségek kozé tartozik ,,a magas szintd elvont gondolkodas, fejlett anyanyelvi
képességek, jo memoria, hatékony informaciofeldolgozasi stratégiak stb.”; a
specialis képességek viszont a fentieknél mar jobb iranyjelzok. A tehetség
meglétéhez, kibontakozasahoz sziikséges specialis képességcsoport dsszete-
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véit a Gardner-modell azonositja, hét ilyen képességet kiilonitve el (nyelvi,
zenei, matematikai-logikai, vizudlis-téri, testi-mozgdsos, szocidlis-interper-
szondlis, illetve intraperszondlis).

A Piirto-modell differencialtabban jelzi a tehetség fajtait, kiemelve a spiri-
tualis, intellektualis, el6adoi, zenei, kézmiives és kreativ, illetve kapcsolati te-
hetséget. A modell tovabbi tizenhét, valamint egyéb tehetséget is megnevez,
melyek 6nall6 képességcsoportot alkotnak, mas-mas tehetségfajtakhoz kap-
csolodnak. A verbalis tehetséghez tarsul példaul az idegen nyelvi, filozéfiai
vagy muértoi-kritikai; a kreativ tehetséghez a feltalaléi, képzomiivészeti és
iréi vagy komponaldi (ez utobbi része lehet a zenei tehetségnek is); a zenei
és el6adoi mellé sorolhatd a tdnc-, majd a szinészi tehetség — itt tiinteti fel a
modell a jaték- és sporttehetséget; s emlitést tesz tovabba matematikai és tar-
sadalomtudomanyi, vallalkozdi és tizleti-gazdasagi tehetségrol (vo.: Balogh,
2007).

A Piirto-modell elemei besorolhaték Gardner csoportositasaba, am nem
részletezi a kreativitas mibenlétét, és egyik sem beszél a Renzulli 4ltal emli-
tett elkotelezettségrol. Comeniusnal az elkotelezettség egyrészt az erkolcsi
felismerésbdl és etikai dontésbdl ered, mely az Isten altal emberre rott feladat
teljesitésében segit; s egyuttal szorgalmat kivan, faradozassal jar. Ez nemcsak
a tehetségekre érvényes, de minden képességtipusra: barmilyen adottsagunk
van is, kotelességiink tokéletesiteni azt. Sarospataki programbeszédében fej-
tette ki protestans hivatasetikdja mellett a lelki adottsagok (értelem, akarat,
cselekvés, beszéd) szerepét; s szolt azokrol a kiemelkedd képességli emberek-
r6l, akik ,,zsinormértékek” — ,titkorképek’, példaképek lehetnek; fontosnak
tartotta az engedelmességet, s megfogalmazta a ,felzarkoztatas” program-
jat (a ,nehézfejliek” csiszolasat, elérehaladasuk segitését). A dolgok ,helyes
megértése” Comenius szadmara nemcsak a feladatra val6 alkalmassaghoz
nélkiilozhetetlen, de a helyes dontések meghozataldhoz is. Mindezek alata-
masztasara kiemelésekkel idéziink a beszédbdl:

»A bolcs épitd azt akarta, hogy a mi feladatunk és kotelességiink legyen
ezeket [amit keziink és lelkiink hatalmaba adott] tokéletesiteni, hogy barme-
lyikiik helyesen kicsiszolva ragyogjon, és sajat feladatara alkalmas legyen.
[...] Muveltségre van tehat sziikségiink, hogy azzal magunkat képessé te-
gyik minden dolog helyes megértésére, akarasara, megtevésére és szobeli
kifejezésére, hogy igy végre értelemben, akaratban, kézben és nyelvben pél-
daszertivé valva, valéban embereknek neveztessiink. Vedd el a lélek miivelt-
ségét, és latni fogod, hogy az emberek esznek ugyan és kovérednek hasban,
lélekben azonban sovanyodnak; egészségesek testben, de betegek lélekben;
ragyog a boriik, de lelkiismeretiik szennyes. [...] Sziikséges tehat altaldban
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minden tehetséget kimiivelni, hogy mindenki, aki embernek sziiletett, ta-
nuljon meg emberként élni. Elsésorban mégis azokat kell kim{ivelni, akiket
a tobbieknek titkorképiil, zsinormértékiil vagy tdmaszul kell adni [...]. De
azokat is tanitani kell, akiket a természet alarendeltségre jel6lt ki, hogy oko-
san tudjanak alarendeltek lenni és a rendnek engedelmeskedni. Sziikséges
csiszolni a nehézfejiieket is, hogy mesterségesen segitsiik 6ket némi el6ha-
ladasra. Sziikséges a tehetségeket is, hogy elméjiik szerfeletti mozgékonysa-
gaval rosszba ne rohanjanak, vagy csapongé gondolatokba el ne meriiljenek.
Sziikségiik van miivel6désre a jo természeteknek, hogy a rosszasagtol meg-
o6vassanak, de ugyanugy sziikségiik van ra a rossz természeteknek is, hogy a
természet hibai kijavittassanak” (Comenius 1988, 16-18).

A kreativitds nemcsak egyes specialis teriiletekre vonatkozik, hanem alta-
lanos jellemzdje az originalitas, flexibilitas, fluencia és problémaérzékenység
(a tehetség problémahelyzetekben mindig 1j megoldasokat talal). A feladat
iranti elkotelezettség nem annyira a fizikai, mint inkabb a szellemi-lelki
energiat adja a tevékenységhez. Ide tartozik az érdekl6dés, a versenyszellem,
a kitartds, az emocionalis stabilitas; itt kell szolni a megalapozott erkélcsi
rendrdl is. Ezért azok a tehetségesek, akik kivalo adottsagaik alapjan (atlag
feletti altalanos képességek; atlagot meghalado specialis képességek; kreati-
vitas, feladat iranti elkotelezettség 6tvozeteként) magas szinti teljesitményre
képesek az élet barmely teriiletén (vo.: Balogh 2007; 2010).

A Gagné-modell ramutat a tehetség kibontakozasahoz sziikséges szemé-
lyen beliili (fizikai képességek, pszicholdgiai adottsagok, személyiségjegyek,
motivacio, akarat), kdrnyezeti katalizatorok (események, feladatok, szemé-
lyek, szocidlis miko- és makro-kornyezet) szerepére is. Sz6 van itt még a
szunnyadd (intellektualis, kreativ, szocio-affektiv és perceptualis motoros)
tehetségrol; az iskolas korban mar lathatd, kiemelkeddé képességekrol az
adott tantargyi, technoldgiai, miivészeti teriileteken, a sportban, a tarsadalmi
(diakkozéleti) megnyilvanulasokban. Balogh Laszl6 figyelmeztet: a fejlesz-
témunka kritikus pontja, hogy milyen életkorban kezdjiik a specialis tehet-
ségfejlesztést (az is gond, ha tul kordn, az is, ha kés6n), noha ez fiigg magatol
a specialis képességtdl, annak megjelenési idejétdl (példaul a zenei, matema-
tikai, mozgasbeli tehetség mar évodaskorban kittinhet). Az iskolaskorbdl a
kisiskolas id6szakot emeljiik ki — ekkor kell az alapozé munkat végezni: els6-
sorban a tehetség altalanos képességekhez tartozo elemeit fejleszteni, késébb
(12-13 éves korban) kezdédhet a specialis, elkiilonitett tehetségfejlesztés.
S nem beszéltiink a tovabbi kritikus pontokrol, a szervezeti formékrol, a tan-
testiileti munkamegosztasrol, a csaladdal vald kapcsolattartasrol - s egyalta-
lan: a tehetség felismerésérdl, azonositasardl.
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A Balogh altal idézett tehetség nem hatarozhaté meg egyetlen megkoze-
lités alapjan. Kallai Gabor kiegészitésével legalabb 6t kritériumot kel kiemel-
ni: ,,(1) a tehetség potenciat, lehetdséget, igéretet, reményt, esélyt jelent (2)
valamelyik emberi tevékenységi korben (3) olyan kiemelked teljesitményre,
amely (4) tarsadalmilag hasznos és amely (5) megelégedettséggel, 6romér-
zéssel, tehat sikerélménnyel jar elérdje szamara” Harsanyi Istvan klasszikus
meghatarozasa szerint ,tehetségen azt a veliink sziiletett adottsagokra épiild,
majd gyakorlds, céltudatos fejlesztés altal kibontakozott képességet értjiik,
amely az emberi tevékenység egy bizonyos vagy tobb teriiletén az atlagosat
messze tulhalad¢ teljesitményeket tud létrehozni” (v6.: Balogh 207). Ahogy
Comenius vélte, hogy miért kivinatos mindennél jobban a tehetség kimtive-
lése: ,,a jo fold, ha helyesen miivelik, paradicsom lesz, ha pedig elhanyagol-
jak, szomoru pusztasag, telve csaldnnal, tovissel és kigyoval, ugy a tehetségek
is, ha helyesen muvelik 6ket, angyali természetekhez lesznek hasonlok, sét
magahoz Istenhez, akinek képét viselik, elhanyagoltan pedig kozel jutnak az
allatokhoz, vagy 6sképiiktdl teljesen elfordulva - jaj! — magukhoz a tisztata-
lan lelkekhez. (Comenius 1988, 18).

»Pedagégiai optimizmus”

Comenius a Nagy Oktatdstanban négy, egyenként hat évig tarté nevelési
rendszert vazol fel: a kisgyermekkor (anyai 6l); a gyermekkor (tudomanyos
jaték, nyilvanos népiskola); a serdiilékor (latin iskola, gimnazium) és az ifju-
kor iskoldjat (akadémia, kiilfoldi utazasok). A nevelés alapvetd szintere az
»anyai iskola” (a sziil6i haz), amely elsdsorban vallasos nevelésben része-
siti a gyermekeket, akik ,Isten képmasai, tisztak, artatlanok, mert hiszen
az eredendd biinon kiviil mas blinnel még be nem szennyezték magukat”.
Fejleszteni kell az erkolcsi erényeket: mértékletességre, engedelmességre,
igazmondasra, szeretetre, masokkal szembeni tiirelemre és udvariassagra
nevelni, 1ényeges tovabbd a kétkezi munka megbecsiilése és a szerény ma-
gaviselet. (Ezek az ,,igaz bolcsességhez” vezetd erények az Orbis pictusban is
alapértékek.)

Hattol tizenkét éves korig a fiakat és lanyokat is ,,anyanyelvi iskoldban
kell” tanitani — az olvasas-iras alapkészségének elsajatitasan tal szamtannal,
mértannal, énekkel, katekizmussal, erkolcstannal, gazdasagi és politikai is-
meretekkel, foldrajzzal foglalkoznak a tanuldk; megtanuljak ,,a mesterségek
legfobb, legaltalanosabb fogasait” is (ezt a planumot szintén jol titkrozik az
Orbis pictus fejezetei). Gimnaziumba (latin iskoldba) 12-18 éves korukig jar-
nak azok a fiuk, akik felsébb tanulmanyokra torekszenek, s azok is, akik la-
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tin nyelvtudast igényld palyét vélasztanak. Ok a hagyomanyos négy nyelvet,
grammatikat-retorikdt, matematikat, asztronémiat, zenét, fizikat, torténel-
met, foldrajzot, etikat és teoldgiat tanulmanyozzak. Az akadémiak feladata
a szaktudomanyos képzés 18-24 éves kor kozott. Az egyetemi szintli képzés
a kivalé képességli és tehetséges fiatalok oktatasat célozta harom (teologi-
ai, jogi és orvosi) fakultdson, szinte az 6sszes tudomanyt felolelve. S ekkor
Comenius mar a kiilfoldi utazasokat is javasolta, meggy6z6dése volt, hogy
azokban fejlesztd, gazdagitd eréforras rejlik (Fodor 2012, 97-98).

Nehéz megmondani, hogyan képzelte a tehetségmentést egy olyan iskola-
rendszerben, melyet ugyan szabalyozni kivant (mindenki egyszerre kezdje
a tanulast, fokozatos és mindenre kiterjedé képzést kapjon), de ugy vélte, a
tanitonak nem egyéni foglalkozast kell tartania, hanem (segédtanitok kozre-
mitkodésével) egyszerre akar haromszaz gyereket is tanithat. ,,Nem csupan
lehetségesnek tartom azt, hogy egyetlen tanité néhany szaz tanuld élén all-
jon, hanem hatdrozottan allitom, hogy ennek igy is kell lennie, mivel ez a
tanitonak és a tanuloknak is messzemenden a legalkalmasabb” (Comenius
1992/a, 163; idézi: Pukanszky — Németh 1997).

Pedagoégiai ,,optimizmusat” jelzi, hogy szerinte valamennyi embernek
megtanithaté ,minden” - erre vonatkozik az Orbis pictusban tiikkr6z6d6
(a herborni egyetemen Comeniusra nagy hatast tevé Alstedt enciklopédi-
kus ismeretszemléletét kovetd) panszofia egyetemes tudomanyanak elve.
»Meggy6z6dése szerint arra kell torekedniink, "hogy 6sszes emberi ismere-
teink’ anyagat legegyszer(ibb, vagyis legaltalanosabb alapfogalmaikra vissza-
vezessiik és ezeknek egymashoz vald viszonyat pontosan megallapitsuk. Ez
a vallalkozas fogja egymashoz kozelebb hozni az embereket. A nagy ellen-
tétek, melyek a népeket és egyéneket elvalasztjak, abban gyokereznek, hogy
ismereteinkben nincsen Osszefiiggés és szerves kapcsolat. Tudasunk széjjel-
forgacsolt (eruditionis illa vulgo usitata frustillatio), s rengeteg foloslegest
tartalmaz. Leltarszertien egybe kell gytijteni 6sszes ismereteinket, alaposan
meg kell 6ket rostalnunk, a lényegeseket el kell valasztanunk s ezekre vo-
natkoztatnunk a tobbieket, vagyis egyetlen konyvbe kell foglalnunk minden
képzelheté dolognak valamennyi genuszat; speciesét. Ez lesz a mesterségek
mestersége, a tudomanyok tudomadnya, az egyetemes tudomany, a minden-
ség megértése, a panszofia® (Findczy 1927, 20). (A Pampaediaban kifejti: az
emberi életnek hét korszaka van, igy alakit ki lépcsdzetes, élethosszig tartd
»iskolarendszert”; az emlitett négy fokozat utan a férfi-, oreg- és ,lehorgadt
vénember-kor” iskoldja Istenre és az egyes emberi szandékra van bizva. - Az
Orbis pictus ezeket a fokozatokat Az embernek hét ideje cimi fejezetében mu-
tatja be.) ,,Az elsé iskola helye ott lesz, ahol csak emberek sziiletnek; a maso-

85



Vitéz Ferenc

diké valamennyi hdzban, a harmadiké minden faluban; a negyediké minden
varosban; az 6t6diké minden orszagban vagy tartomanyban, a hatodiknak
helye az egész vilag lesz, a hetediké pedig minden olyan helység, ahol nagy
kort megért emberek talalhatok” (Comenius 1992/b. 38; idézi: Pukdnszky —
Németh, 1997).

Az enciklopédizmus (és a baconi tudomanyegységesitd filozofia)
Comenius rendszerében érte el tetpontjat: maga az enciklopédizmus is
panszofia, mindent magaba foglalé egyetemes bolcsesség. A 17. szazadban
az Uj természettudomanyos vilagképpel parhuzamosan élt egyiitt a régi, a ko-
zépkori teoldgia mintakat 6rz6 (emblematikus) vilagkép; Comenius szamara
pedig a panszdfia az ,,isteni kijelentés harom konyvébdl” (Bibliabdl, termé-
szetbdl, értelembdl) megszerezhetd tudds szintézisét jelentette, am a dolgok
ereddje Isten, a cél egy Uj és jobb tarsadalom (Nagy 2002). A parhuzamos vi-
lagképek egymasmellettiségét tiikrozi az Orbis pictus Az ég cim tablaja, ahol
a geocentrikus modell heliocentrikus korrekcidjat csak az 1708-as niirnbergi
kiadasban végezték el. Mindenesetre a vilag megértésének szandéka s a meg-
ismerés kulcsanak keresése jellemezte ezt az iddszakot, s Comenius iskola-
tervezete nemcsak az egységes tudas megszerzését célozta, de az ember és
Isten kozott fenndllé rend (a harmonia) kiteljesitését is (vo.: Zimanyi 2015,
248-249).

Comeniusnak 1650-1654 kozott Sarospatakon nyilt lehetdsége arra,
hogy iskolatervezetét a gyakorlatba iiltesse at. 1652 elején jelent meg a pa-
taki nyomdaban a panszdéfikus iskola elsé harom osztalyanak tankonyve (a
nyelv alapjait analitikusan ismerteté Vestibulum, a nyelvi szabalyokat szin-
tetikusan ko6zl6 Ianua, az ékesebb nyelvhasznalatra analégiai modszerekkel
képesité Atrium), melyek a koznapi latin nyelv tanitasan tal a vilag jelensé-
geirdl nyujtottak egyre béviilé ismereteket, koncentrikusan béviilé szocso-
portokkal, szomagyarazatokkal és az altaluk képviselt dolgok bemutatésaval.
Elkészitette a Schola Ludus-t (Az iskola mint jatékszin), ahol a dramajaték
segiti az egyes ismeretkorok elsajatitasat (a latin nyelvi eléadasokon a tanu-
16k a kiilonb6z6 korabeli mesterségeket mutattak be).

Patakon doébbent ra: a vesztibularis osztalyba 1épdk olvasas- és iraskész-
sége nem megfeleld, ezért egy anyanyelvi alapozd osztalyt hozott 1étre, és két
abécéskonyv tervezetet készitett. El6szor Tirocinium (Kezdet) cimmel (be-
tlikapcsold tablazatokkal, gyakorloszovegekkel, dialogusokkal), ezt kovette
a Lucidarium (150 leckében, az egyes leckék folé elhelyezett képekben mu-
tatva be az ,,egész vilagot”). A pedagdgia torténetében elsd, képekkel illuszt-
ralt tankonyvbdl a didkok a latin gyakorlasa kozben szereztek ismereteket
a vilagrol: vallasrol, erkolcsrdl, tarsadalomrol, természetrdl, mesterségekrol,
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muvészetrol, jatékrol — a Lucidarium az Orbis Sensualium Pictus (Az érzé-
kelheté vilag képekben) cimmel ért meg szamtalan tobbnyelvii kiadast. (Elsé
izben 1658-ban Niirnbergen, latin-német szoveggel, ugyanitt latott napvila-
got 1669-ben az a haromnyelvi kiadas, amelyben a magyar nyelvl széveg is
szerepel.)

Bolcsesség és Tudds

A bolcsesség és a tudas nem ugyanaz — Comenius tisztaban volt Job tanita-
saval a bolcsességrol: ,,Rejtve van az minden €16 szemei el6tt, az ég madarai
eldl is fedve van. [...] Isten tudja annak utjat, 6 ismeri annak helyét. [...] Az
embernek pedig mondé: Imé az Urnak félelme: az a blcsesség, és az értelem:
a gonosztol vald eltavozas” (Job28:21; 23).

Comenius Orbis pictusanak , Megsz6llitds™-aban olvashaté a Mester gyer-
meknek adott valasza arra, mit jelent a bolcselkedés (ugy tlinik, a gyermek
érti a tanulas és okosodas kifejezéseket, a Mester szélitdsanak harmadik ele-
meével viszont nem tud mit kezdeni). ,, Micsoda ez? bélcselkednyi” — kérdezi.
A Mester igy felel: ,, Mindeneket, valamellyek sziikségesek igazan megértenyi,
igazan cselekednyi (véghez vinnyi), igazdn kimondanyi” Minderre a Mester
fogja ,, Isten segétségével” megtanitani a Gyermeket, mégpedig: ,, Altalviszlek
tégedet mindeneken; megmutatok néked mindeneket; megnevezek tenéked
mindeneket” (Op75 — az Orbis pictus szoveghelyeit az 1959-es reprint kia-
das oldalszamaival jeldljiik.) Ehhez el6szor meg kell tanulni irni és olvasni
- »meg koll tanulnod az kozonséges (egyes) szézatokat, mellyekbiil dll az em-
beri beszéd: mellyeket [...] a te nyelved utina mondhat, és a te kezed leirhat”
(Op76) -, majd (képek segitségével) megmutat mindent a Mester a ,lathato
vilagbol”. Mindezek célja, hogy a Mester segitsen a Tanitvanynak a teremtett
vilag mogott meglatni a Teremtot.

A megértés, cselekvés és kimondas sorrendje azt sugallja, hogy a sz6, a
kimondas felel6ssége a legnagyobb, a jelenségek, problémak megértését, ér-
telmezését ala kell vetni a cselekvés probajanak, csak utana fogalmazhatjuk
meg a kovetkeztetéseket. Azt vallja, hogy az ember az ész (agy, megértés), az
akarat és a mozgato tehetség (sziv és kéz), illetve a beszéd kimtvelése (ki-
mondads) révén lehet igazan emberré. ,,Felfogasaban nevelni annyi, mint el-
vezetni a tanulot a kornyez6 vilagnak, onmaganak és Istennek az ismeretére.
A nevelésnek miuveltséget, erényességet s valldsossagot (jamborsagot) kell
kozvetitenie. A gyermeknek iskolaba kell jarnia, hogy ehhez a természetrdl,
az emberségrol és Istenrl minden fontos ismeretet elsajatitson” (Ko6dobocz
1994, 114). Az ,altalviszlek tégedet” tehat azt jelenti, hogy a Mester bevezeti
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a tanitvanyt az ember és létezés (vilag és Isten) viszonyanak alaphelyzetébe,
majd megmutatja (azaz cselekszik), végiil megnevezi a dolgokat.

Sarospataki bekdszontdjében irta: ,,Az emberi szellemnek négy része
vagy foka, vagy tehetsége van. Az els6t észnek nevezziik, minden dolog tiik-
rének, az itéloképességgel, minden dolog él6 mérlegével és az emlékezettel,
a dolgok tarhazaval egytitt. Masodik helyen van az akarat, minden dolog
birdja, kivalasztdja és parancsoldéja. Harmadikon a mozgato tehetség,
minden hatdrozat végrehajtoja. Végiil a beszéd, mindenkinek a tolmacsa
mindenkihez. [...] Az agyban van az ész miihelye. A szivet, mint palotdjat,
kiralynéként az akarat lakja. A kéz, az emberi szorgalom szerve, csodalatos
dolgok alkotoja. A nyelv, a beszéd mestere, a kiilonb6z6 testekbe zart és egy-
mastol elkiilonitett kiillonboz6 elmék kozvetitdjeként tobb embert egyesit a
tervek és munkak szovetségébe. [...] Az ész ugyanis a maga mozgékonysa-
gaval eget és foldet beszaguld, értelmével mindent leigaz, itéld képességével
mindent megkiilonboztet, az emlékezet tarhazaba mindent elraktdroz. Az
akarat elhatdrozasanak szabadsaganal fogva mindenbdl kivalasztja maganak
azt, ami tetszik, elutasitja azt, ami nem tetszik, és mindennel szemben kiralyi
hatalmat gyakorol. A kéz — az ész terveit kovetve és az akarat hatarozatait
végrehajtva — 4j miiveket hoz létre, s éppen csakhogy uj vilagot nem teremt.
A nyelv végiil a kigondolt, megparancsolt és megtett (vagy a kigondolandd,
megparancsolandé és megteendd) dolgokat is, ahol sziikséges, megbiralja, és
sajat szineivel festi be, fényrdl fényt szor, és azt megsokszorositja, s egyikrol a
masikra viszi at” (Comenius 1988, 9-10).

Comenius szinte hatartalannak gondolja a gyermek felfogoképességét: az
Orbis pictus 150 fejezetében 0sszesen mintegy kétezer fogalommal, targgyal
ismerteti meg. Az elemek 100; az él6vilag, novények, allatok témakore (XII-
XXXIV lapok) 260; az ember (XXXV-XLIII lapok) kozel 130; az emberi te-
vékenységek, mesterségek, illetve a haz és részei (XLIV-LXXXI lapok) tobb
mint 560 ,szamjodzo6-betiit” (képi elemet, alatta megnevezéssel, magyara-
zattal) tartalmaz. A kozlekedés témakore tobb mint 120, a tizenegy tablan
(XCI-CI) bemutatott iras, konyv, iskola, ékesszolas (vers, zene), valamint
»a vilagi bolcsesség” mintegy 150 fogalommal ismertet meg. A geografia (a
bolygok leirasaval) szintén 100-nal tobb, az erények ismertetése (Az erkol-
csokriil tanéto tudomanytol Az hdzastdrsasagig: CIX-CXVIII tabla) 110; a
csaldd, a varosi 1ét, a jatékok és a hadviselés (CXIX-CXLIII tabla) majd’ 350,
végiil a vallasi élet (az utols6 hét tébla) tobb mint 70 ismeretelemet kozol és
mutat be a képek (és az indexszamokhoz kapcsolt magyarazat) segitségével.

A CI. tabla A vilagi bolcsesség cimet viseli, s itt olvassuk: ,, A természetvizs-
galo megvizsgdlja az Istennek minden alkotmanyit ezen a vildgon. A természet
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folott tanéto végére megyen a dolgok okainak és mivelésinek (cselekedetinek).”
(Op201) - igy tesz tehat a bolcs, de a CX. szocikk, Az okossdg is 4j adalékot
kinal a comeniusi bolcselkedés-felfogashoz: , Az okossdg (eszesség) minde-
nekre koroskornyiil teként (vigydz), mint egy kigyo, nem is cselekszik, szoll,
vagy gondol semmitis hedban (haszontalanul). Visszateként, mint egy tiikorbe,
az elmult dolgokra; elére is teként, mint egy perspectivum dltal, a jovenddkre,
avagy végre, és ekképpen dltal latja, mit cselekedett légyen és mit kollessék még
cselekednyi” (Op 213) A tisztességes, a hasznos és a szép céljabol cselekszik,
eldretekint, megkeresi a sziikséges eszkozoket, kijeloli a célhoz vezetd utat, és
ugy megy végig azon, hogy el ne tévedjen rola.

Fontosnak tartja a lelki adottsagokat a megértéshez és az igaz dogok csele-
kedetéhez — az Orbis pictus két fejezetében, az Isten és Az ember lelke szocik-
kekben nincsenek ,,szamjodzé-betlik’, nincsenek tehat indexek, részletek, az
ember lelke ugyanugy ,kiabrazolhatatlan”, mint az Isten, csak szimbolikusan
jelenithet6 meg. A lélek Comenius leirdsaban harom részben all: ,az észben
(okossagban) avagy értelemben, amelly dltal megisméri és megérti a jot és a
rosszat (gonoszat) vagy az valésagost (igazat) vagy az tettetést. Azutdn az aka-
ratban, mellyel megvdlasztja és kivianja avagy megveti és utdlja az megismért
dolgot. Harmadszor az elmében, mellyel indul (tusakodik) az elvalasztott jo
utan, avagy tavoztatja az megvetett gonoszt. Innét ered a reménség és a félelem
a kivansdagban és megutdldasban (elirtozdsban). Innét vagyon a szeretet is és
az 0rom az haszonvételben, de az harag és fajdalom a szenvedésben. A dol-
goknak igaz megismerése: tudomadny, a hamis: tévolgeés, vélekedés és gyanako-
das” (Op125-126) A 1élek olyan értelem, mely egyuttal erkolcs, olyan akarat,
mely erkolcsi irdnyu, s olyan szellemiség (elme), melynek szintén erkolcsi az
alapja. — Egyébként a lélek jellemzdit hasonlé mdédon tagolja, mint a tehetsé-
get (nem véletlentil beszél lelki tehetségrol).

Az Orbis pictus XCVII-XCVIII. tabldi mutatjak be az iskolat és tanul6szo-
bat (Az oskola; A tanulé-hdz), ahol a kiillonboz6 adottsagu diakokkal eltérd
modon kell foglalkozni. ,, Az oskola olly muhely, amellyben a gyonge (fiatal)
elmék a josagos cselekedetre szoktatnak és elvdlasztatik (osztatik) klasszisekre
(rendekre). Az oskolamester (tanété) [...] megjobbétja az hibdkat (megtisztétja
azt az hibdktul). [...] Némellyek allanak és elmondjdk, amiket megtanultanak.
Né-mellyek egymadssal csdcsognak, és csintalanul viselik magukat s resten”.
(Op194) A tanulo-hdzban pedig gazdag és szegény didkok ismerkednek a
tudomannyal.

Az Orbis pictus is jol tikkrozi, hogy Comenius tehetségmentése elsésorban
erkolcsnevelési alapokon all: a kibontakozashoz, a helyes uthoz olyan eré-
nyek segithetnek, mint a szorgalom, mértékletesség, batorsag (,,az elmének
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erdssége”), béketlirés (szenvedés), emberség, igazsagossag és igazsagérzet; az
adakozas, illetve hazastarsi hiiség, végiil a gondviselésbe vetett hit. Kiegésziti
mindezt a megismeréssel, a kritikus (erkolcsi és logikai alapon egyszerre
meérlegel6) gondolkodas képességével, amely nemcsak a vilagra, de az onis-
meretre is vonatkozik.

Nemzeti, erkolcsi és értelmi tehetségnevelés egysége

Sarospataki programbeszédében az Anyai iskolara hivatkozva ismételte: a te-
hetség kimiivelésének ,szegletkove” a sziil6i (erkolcsi) nevelés. Masodik he-
lyen szdl ,,a tisztesség példaival” az ifjak el6tt jaré neveldkrdl, figyelmeztetve
arra, hogy ,egész életiinkben olyanok vagyunk, amilyenné a gyermekkori
nevelés tett benniinket”. A ,koz6s” nevelést folytatjak az iskolak, ,a kozos
emberi miveltség miihelyei” - s itt a szinte ,,mozg6 konyvtarként” viselkedd
tanitok ,megmutatnak a gyermekeknek mindent, amit tudni, hinni, elbe-
széIni és megtenni sziikséges, és itt minden jonak buzgé és allando6 gyakor-
lasa kialakitja és megerdsiti benniik a tudas, bolcsesség, erény és ékesszdlas
készségét”. Kellenek a jo tankonyvek (Comenius eldl jart a példaval), mert
»ha egy nemzet népessége béven el van latva jo konyvekkel, fényleni fog”
Az 6todik eszkoz ,,a tudos, jambor, szorgalmas és ékesszold emberekkel vald
gyakori tarsalgas, aminek rejtett és igen hatasos ereje van arra, hogy minket
jobba alakitson” Az ifjakat dlland¢6 tevékenységre kell késztetni, arra szoktat-
ni 6ket, ,,hogy egész életiiket cselekvéen kell eltolteniiik” Sziikség van bolcs
és lelkiismeretes tisztviselOkre, a tehetségmiivelés mindennél sziikségesebb
eszkoze pedig Isten kegyelme. ,, Amelyik nemzetet tehat az értelem és erkolcs
tényére kell kimtivelni, attol szitkségképpen el kell tavolitani azokat az aka-
dalyokat, amelyek kozénk és Isten kozé helyezkedve az elmék fogyatkozasat
eredményezik; ilyenek a f6ldhoz és a f6ldi dolgokhoz valé ragaszkodas, az
égi dolgok elhanyagoldsa, azutan a blinéknek lelket bemocskolé és elhoma-
lyositd szennye, végiil az imadsagban és a vallas gyakorlasaban valo restség.”
Magyar testvéreinek tanacsolja: ,,torekedjetek jo és rossz tulajdonsagaitokat
jobban megismerni, azokat novelni, ezeket kisebbiteni” (Comenius 1988,
19-24).

A lelki tehetség elvalaszthatatlan a miiveltségt6l, s Comenius kiilonos
figyelmet szentelt a nemzeti muveltség (,miivelt nemzet”) kérdésének.
A miivelt nemzet olyan rend szerint épiil fol, mint az éraszerkezet, s itt is
megjelenik a feladat iranti elkételezettség: ,,mindenki szolgal mindenkinek,
mindenki megteszi a maga helyén azt, ami neki maganak és masoknak is
hasznara szolgal”. A miivelt nemzet nem hagy semmit kihasznalatlanul a
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told adomanyaibdl, gondoskodik kényelmérdl és gyonyoriiségérdl; a jovore
is gondol, belsé tartalmaban s kiilsé megjelenésében is ,,mutatja szellemének
fényét”; ,a kimiivelt nemzetnek fényes, népes és mestermuvekkel teli varosai
vannak’, gyonyorkodteti dket ,,Orpheusz citerdja’, szeretik a zenét. ,A mi-
veltek a szabad mesterségekben [a hét szabad miivészet szerinti magasabb
tudomanyokban] gyonyoriségiiket lelik, és szivesen is foglalkoznak azokkal;
azt ohajtva, hogy azok koziil egy se legyen eldttiik idegen, megszamlaljak
a csillagokat, megmeérik az eget, a foldet, a mélységeket és sok egyebet; azt
akarjak, hogy tudtuk nélkiil sehol semmi ne torténjék még a fold, a viz és a
levegé legtavolabbi vidékein se. Ismerni akarjak a szazadok folyasat, milyen
messzire vagyunk a kezdettdl, s milyen kozelre kell varni a véget, hogy sze-
miik el8tt tartva a multat, megjavitsak a jelent a j6v6 hasznéra” Am az em-
beri miveltség cstucspontja a jamborsag, az Istenfélelem - fogalmaz pataki
el6adasaban (Comenius 1988, 12-14). S mindaz, amit a muvelt nemzetek
tulajdonsagaként felsorol, kovetkezetesen jelenik meg az Orbis pictus lapjain:
a vilagrol tehat tudni érdemes minden olyan dolgot (ismerni a természeti
adottsagokat, élettereket, tarsadalom- vagy varosszerkezetet, mesterségeket,
szorakoztat6 id6toltést, a foldet és eget, tudomanyokat és erényeket), melyek
muveltté tehetik az embert és a nemzetet.

A Didactica Magnaban fejti ki az ,,emberré formald” iskola egyetemessé-
gérol — folerdsitve a képesség, ismeret, erkolcs, illetve az értelem, akarat és
lelkiismeret elvalaszthatatlansagat —, hogy ,,mindenkit iskolaba kell kiildeni:
gazdagoknak és szegényeknek, nemeseknek és nem nemeseknek gyermeke-
it, fiukat és leanyokat egyarant, s6t még a gyenge tehetségtieket is. Isten szine
el6tt valamennyien egyenlék. De a miiveltség egyetemességének nemcsak
az a feltétele, hogy mindenki jarjon iskoldba, hanem az is, hogy mindenki
tanuljon meg mindent, azaz: minden lényegest, mindennek alapjat, eredd
okait és hatarait (omnium principalium, quae sunt et fluni, fundamenta,
rationes, metas), vagyis: szerezzen ismereteket (scientias) és képességeket
(artes), tanuljon nyelveket (linguas) s tegyen szert erkolcsosségre és vallasos-
sagra. Csak igy lehet kifejleszteni a gyermek értelmét (intellectus), erdsiteni
akaratat (voluntas) és finomitani lelkiismeretét (conscientia), melyeknek t6-
kéletes 6sszhangja Krisztusban valdsul meg. Az iskolak Krisztust kell hogy
eszményképoknek tekintsék; csak akkor lesznek igazi keresztény iskolak”
(idézi: Finaczy 1927, 30-31).
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Comenius és Locke

Locke nevelési nézeteire — mint a 17. szazad masodik és a 18. szazad els
felében masokra — Bacon és Descartes is hatott (pedagogiai elveiben ez f6l-
ismerhetd), és direkt médon bar nem utal ra, szamos ponton visszhangzik
Comenius hatdsa, hiszen 6 alkotta meg a nevelés torténetében az elsd rész-
letesen kimunkalt pedagdgiai rendszert. Nemcsak Osszegezte és szintetizal-
ta az addigi elképzeléseket és tapasztalatokat, hanem pedagdgidja ,a jovo
perspektivait is felvazolta”. Ismeretelméletében jelentésen tamaszkodott a
Locke-ra is nagy hatdst gyakorlé Bacon empirizmusara, Descartes mate-
matikai induktiv modszerére; a kozépkori vallasos vilagképet is értelmezte,
tehat: miként lehet az evilagi élet hatékony felkésziilés a tulvilagra (lasd a
miivelt nemzetr6l mondottakat). Meg kell ismerni 6nmagunkat és a minket
koriilvevo vilagot, tudni kell uralkodni magunk f6l6tt (akarattal és jambor-
saggal), térekedni Isten szolgalatara — tehat a tanulds, erkolcsosség és valla-
sossag elvalaszthatatlan egymastol.

Comenius ,oktatastani-iskolaszervezettani” rendszere folyamatosan,
lépésenként, embereszményének és nézeteinek alakulasaval, az eurdpai
gondolkoddsmédban végbement valtozasokkal parhuzamosan épiilt ki.
Alapjaiban rendiilt meg a reneszansz ember dnbizalma: A vildg titvesztdjében
az elvesztett harmonia helyét el6bb a bizonytalansag, aztan az ezen tulsegité
tidvoziilés-hit valtotta fel, s radobbent arra, hogy az tidvosség elnyeréséhez a
foldi életben kell értelmes, tevékeny életet élni (Pukanszky — Németh 1997).

Mar a hazai neveléstorténeti kutatasokban uttoro szerepet vallalt Finaczy
Erné (1927) ramutatott, hogy az empirizmusra vezethet6 vissza Comenius
és Locke gyermeki képezhetdségébe vetett hite: a gyermek olyan, mint a
fehér lap, vagy a viasz, ,melyet tetszés szerint lehet alakitani és képezni”
A vilagrol alkotott képiinket a kiilsé benyomasok, az érzéki tapasztalas, a
nevelés alakithatja ki. Locke ,,empirizmusabdl folyik a targyi ismereteknek
ama megbecsiilése, mely didaktikdjat jellemzi, aminthogy Comenius is eb-
bdl a kutfébdl meritett”, amikor a ,,dolgok megismerésének sziikségességét”
hangsulyozta. Egyetértiink a felvetéssel, miszerint Comenius el6készithette
Locke neveléselméletét (Krotky 1996), és Locke utdn elvezet Rousseau-ig,
akiknek fontos torekvése volt ,a gyermek képességcsirainak kifejlesztése”
(Albert B. 2011). S maig id6tallo ugy a pedagogiai rendszerelmélete, mint a
tudatossag (elkotelezettség) szerepének a hangsulyozasa a tehetségek kimi-
velésében (vo.: Zimanyi 2015, 255).

Comenius egységében szemlélte az Istenhez mélté6 emberképmas kifor-
malasaban az erkolcsi és értelmi nevelést; de Locke (1693) az erkolcsit az
értelmi nevelés elé helyezte, melynek egyik legfontosabb feladata az 6nura-
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lomra valé képesség kialakitasa. Az emberi lélek sziiletéskor ,,tabula rasa” - a
tudas forrasa az érzékelés, a tapasztalas. Sziikség van a bels6 tapasztalasra is:
ez a kritikus ész, az értelem miikodése. Comenius célja is a kritikus, logikus
és kovetkeztetd gondolkodas hajlamanak kibontakoztatasa, mddszerének
kimtvelése. Az Orbis pictus 6nallo6 tabldja mutatja be a kiils6 és bels6 ,,érzé-
kenységeket”: az érzékszervek mellett az értelmet, bels6 latast, gondolkodast
és dontéshozast segité képzetalkotast (reprezentaciot), valamint az emléke-
zést. A tananyag és modszer kivalasztasakor Locke szerint is figyelembe kell
venni a gyermek életkorat, adottsagait, s hogy milyen praktikus ismeretek-
re lesz sziiksége. Az igy kivalasztott targyak: az olvasas, a francia és latin
nyelv, rajz, gyorsiras, fogalmazas, torténelem, foldrajz, csillagaszat, szamtan
és mértan, konyvvitel, jogi ismeretek, etika, a tanc.

Az iskolai oktatast Locke is altalanossa kivanta tenni. ,, Azt kell most mar
igazolnom, hogy az iskolaban mindenkit meg kell tanitani mindenre - hall-
juk vissza a Pampaedia téziseit. — [... S] hogy minden ember megtanulja
felismerni minden fontos, 1étez6 és keletkez6 dolognak alapjait, okait és cél-
jait - ahhoz nem csupdn szemlélékként, hanem tetterds cselekvokként kell
Oket kikiildeniink a vilagba. Mindenképpen gondoskodnunk és tenniink kell
ugyanis arrol, hogy foldiink lakoi koziil senki se talalkozzék olyan ismeretlen
dologgal, amelyrdl nem tudna higgadtan itélni, s bolcsen karos tévedés nél-
kiil fel ne tudna azt hasznalni a maga javara. [...] arra kell torekedniink, hogy
az iskoldban és azon tul az iskolak jovoltdbdl az egész életben I. a szellem
elméleti és gyakorlati ismerete terén kimtivel8djék, II. a nyelv kifejezéképes-
sége finomodjék, I1I. az erkdlcsok tisztességes iranyban fejlédjenek. IV. Istent
6szintén tiszteljék” De mitdl lesz az ember? ,I. eszes teremtény, II. 5nmagan
és a teremtményeken uralkodd teremtmény, III. Teremtdjének képmasa és
gyonyoriiségére szolgalo teremtmény”. Ehhez vezet az, ,ha az iskolak arra to-
rekszenek, hogy az embereket cselekedeteikben bolcsekké, megfontoltakka,
tovabba jambor lelkiilet(ivé tegyék” Ezért az ember ismerje meg ,,a szemlélet
targyait” (az eget, foldet és a 1étez6 dolgokat); ,az utanzas targyait” (a cso-
dalatos isteni rendet, amit az embernek minden cselekedetében kifejezésre
kell juttatnia); ,,az életsziikséglet targyait” (Isten kegyelmét a foldon és az
orokkévaldsagban). S valamennyien képesek vagyunk eljutni a tudashoz, er-
kolcsosséghez és jamborsaghoz (vo.: Locke 1914 [1693], 102-111).

Eme utmutatisok nem voltak ismeretlenek azok el6tt, akik olvastak
Comeniust, és Locke nézetei alélekrol is egybecsengenek az Orbis pictus leira-
saval, ahol ugyanez a rendszer és vilagnézet tiikr6zédik. Locke leirasaban ,,a
lélek lényege harom erd osszességét jelenti (amely az eredendd harmassagot
titkrozi): értelem, akarat és emlékezet. Az értelem arra torekszik, hogy

93



Vitéz Ferenc

megjegyezze a targyak legcsekélyebb kiilonbségét is. Az akaratnak a szabad
valasztas jut osztalyrésziil az idvos kivalasztdsa és az dartalmas elvetése
révén. Az emlékezet viszont mindazt, ami csak foglalkoztatta az értelmet
és akaratot, elraktarozza jovobeli hasznalatra, emlékezteti a lelket Istentdl
eredo fiigghségére és kotelességére; ezért lelkiismeretnek is szoktak nevezni.
Hogy ezek az er6k meg tudjanak felelni feladatuknak, fel kell vértezniink
6ket olyan dolgokkal, amelyek megvilagitjak az értelmet, edzik az akaratot,
osztonzik a lelkiismeretet, hogy az értelem élesen fogjon, az akarat tévedés
nélkiil valogasson, a lelkiismeret vagyakozéan mindent Isten felé tereljen.
Mint ahogyan ezeket az eréket (értelem, akarat, lelkiismeret) nem lehet egy-
mastol elvalasztani, mivel ugyanazon egy lelket alkotjak; hasonléképpen a
lélek harmas diszét: a muveltséget, erényt és Jamborsagot sem lehet szétsza-
kitani egymastol” (vo.: Locke 1914 [1693], 102-111).

Eletfeladatunk Istennel szemben a Jamborsagot, felebaratunkkal szemben
a tisztességet, s onmagunkkal szemben az ismeretek megszerzését kovete-
li. Az ember sajat érdeke az okossag mellett a Jamborsag és erkolcsosség;
felebaratunkat sem csak ,,a jo erkolcsokkel, hanem egyben a bolcsességgel
és tudassal is kell” szolgalni; Isten dicsdségére oda kell allitani a jamborsag
mellé ,,a tudast és a jo erkolcsot”. Locke is meg volt gyézddve réla, hogy Isten
boldogsagra szanta az embert. ,,A boldogsagon azonban nem a testi gyo-
nyort értjiik [...], hanem a lelki boldogsagot, ezek vagy a minket koriilve-
v6 dolgokbol vagy 6nmagunkbdl vagy pedig — végiil - Istenbdl fakadnak.”
A bolcs a dolgok szemléletének gyonyoriiségébdl taplalkozik, az Istenben
valé boldogsag (békesség) harom forrasa ,a miveltség, az erény és a jam-
borsag”. Locke szerencsétlennek tartotta az erkolcsét és jamborsagot nél-
kiiloz6 oktatast. ,Mert hat mi a tudomany erkolcs nélkiil? Régi mondas az,
hogy aki el6rehalad a tudomanyban és hanyatlik az erkdlcsokben, az inkabb
hanyatlik, semmint el6rehalad. A tudés, de erkolcstelen emberrdl is méltan
mondhatjuk tehdt azt, amit Salamon a szép, de a tudomanyoktdl hizédo
asszonyrdl mond: ,Mint a diszné orrdban az aranyperec, olyan az erénytdl
elfordult emberben a tudas” (Salamon péld. 11, 22.). Végiil nemcsak a pataki
beszéd tételei, az Orbis pictus ismereti és erkolcsrendje, de a Comenius-féle
panszofikus iskola elvei csengenek vissza a felszélitasban, miszerint lehetéleg
mindenre meg kell tanitani a gyereket. ,, Amiképp az anyaméhben barmely
embridonak ugyanolyan tagjai formalédnak, akdrmelyik tagjarol legyen is
sz0, kéz, lab vagy nyelv, habar nem is lesznek valamennyien mtivészek, futok,
irnokok, szonokok, hasonléképpen az iskolaban is meg kell mindent tanita-
ni, ami csak az emberre vonatkozik, fiiggetleniil attél, hogy kinek mibdl lesz
majd késébb haszna” (v6.: Locke 1914 [1693], 102-111).
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»Akinek tehat gyermekekkel van dolga, tanulmanyozza jol természetii-
ket, képességeiket, gyakori probalgatassal tudja meg, mire van hajlamuk, mi
felel meg nekik. Figyelje meg, milyen veliik sziiletett adomanyaik vannak,
hogyan lehetne ezeket fejleszteni, mire lehetne hasznalni. [...] Kinek-kinek
természetes tehetségét annyira kell fejleszteni, amennyire csak lehet; de mast
tenni helyébe karba veszett munka volna” - irta A gyermek egyéniségérdl
(Locke 1914 [1693], I. 34.; idézi: Mészaros - Németh — Pukanszky 2003).
Osszhangban Comenius nemzeti miveltségrdl vallott nézeteivel és képes-
ségfelosztasaval, miszerint az éles esz(i diakbol (akdr kénnyen kezelhetd,
»lomha” vagy makacs) a megfelel6 modszerrel lehet kihozni a legtobbet, le-
het jobbitani a nehéz felfogdsiiak tanulasat. A legfontosabb, hogy mindenki
a maga képességei szerint, a lehetd legjobbat, a lehet6 legtovabb, Istennek
tetsz6 modon s az emberek hasznara legyen képes ,,mindeneket megérteni,
cselekedni és kimondani - igazan”.
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Kaddr Annamdria:

A NEVELES, MINT A TANGOZAS MUVESZETE

»A gyerekek a sziileiknek feladott rejtvények.”
(Friedrich Hebbel)

»Mindenki jol van” Gyakran kapjuk ezt a kétszavas vélaszt a kutyafuttaban
torténd taldlkozasok alkalmaval feltett sablonos ,,Hogy vagy?” firtat6é kér-
désre. Amennyiben igazan érdekel benniinket a masik személye, biztosan
nem érjiik be egy ilyen semmitmond¢ valasszal. Hogyha ez a csaladi korben
hangzik el, biztosak lehetiink abban, hogy a valodi odafigyelés hidanya miatt
meglazult a tagok kozotti lathatatlan kotelék.

A Mindenki jél van cimi film, ami Giuseppe Tornatore 1990-es filmjé-
nek remake-je (az apat akkor Marcello Mastroianni jatszotta), egy nagyon
aktualis problémat dolgoz fel. A fontosnak hitt dolgok, a siker, a pénz, a hir-
név utani hajsza miatt sokszor elhanyagoljuk az igazan fontos értékeket, a
csaladunkat, kapcsolatainkat. A film f6hdse, a Robert de Niro éltal alakitott
Frank Goode nyugdijazasa utan eldonti, hogy egy évvel a felesége halala utan
megprobalja Osszeterelni négy gyermekét. Frank évtizedeket dolgozott egy
huzalgyarban, ahol a telefonhal6zat drétjainak bevonasaval foglalatoskodott.
Eletének f6 célja volt, hogy elég pénzt keressen ahhoz, hogy a gyerekeibdl
sikeres embereket faragjon, hogy sokra vigyék. Emiatt rengeteget dolgozott
és kellden szigoru is volt. ,, Tobb ezer mérfoldnyi kdbelbe keriiltek” - mondja
sokatmonddan a gyermekeirdl, akik a szélrézsa minden iranyaba széledtek
szét: David sikeres festémiivész, Amy egy reklamiigynokséget vezet, Robert
karmester, Rosie pedig tancosné. Vagy legalabbis ezt gondolja roluk az apjuk.
A valdésdg azonban tobbé-kevésbé eltérd, mindenik gyermek titkol valamit
apja el6l. Amikor sorra lemondjék a halaadas tinnepi vacsorat, Frank egész-
ségi gondjai ellenére buszra szall, hogy meglatogassa gyermekeit. Az orsza-
got keresztiilszeld ut egyben egy bels6 utazas is, ahol lassan kideriilnek a
titkok. Az apa szembesiil azzal, hogy gyermekei folyamatosan hazudtak neki
boldogsagukrol. Egy tokéletes felndtt-idillt probaltak fenntartani, mikézben
rengeteg gonddal viaskodtak. Robert nem karmester, hanem tistdobos, nincs
baratndje, nincs csaladja és egyaltalan nincs kedve beszélgetni az apjaval.

Kideriil, hogy az apjuk nagyon feliiletesen ismeri 6ket és gyermekei el-
hallgattdk eldtte a valddi életiiket. Bar munkaja masok kommunikaciéjanak
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segitésérol szolt, Frank a csaladjaval mégsem talalta meg a bensdséges han-
got. Rajon, hogy mennyi mindent nem mondott el neki felesége, mennyi
aggodalomtol és gondtodl kimélte meg, mig mellette volt. Frank nyugodt, lat-
szolag kiegyensulyozott vilaga fokozatosan darabjaira hull, a hamis kartya-
var 6sszeddl és vele egylitt ripityava tornek hamis illuzioi is. Szembesiil azzal,
hogy az elvarasok, amiket a gyermekei elé emelt, mennyire irracionalisan
magasak és szembe kell néznie gyermekei kudarcaival. Apasaga kudarcaval,
a kapcsolatai hibdival, kommunikacioképtelenségével is. ,, Tudom jol, hogy
gondjaitok vannak. Titkoloztok velem. Legyetek velem is dszinték”- kéri. Egy
csaladi tragédia kell ahhoz, hogy felszinre keriiljenek a titkok és elfojtasok és
az apa szembe tudjon nézni a valdsaggal.

Szivinfarktusa utdn egy alomszerd jelenetnek lehetiink tanti. Négy kis-
gyermekével iil az asztalnal, ételt készit és azt mondja nekik, hogy kivett egy
szabadnapot. Gyermekei csodalkozva vélaszoljak, hogy 6 soha nem vesz ki
szabadnapot. Frank igy reagal: ,,Tudom, de szerettem volna veletek lenni, srd-
cok. Nincs semmi baj, de valéjaban mégis csak van baj. Tudjatok feltettem ma-
gamnak egy kérdést. Olyan ez, mint egy kirakhatatlan kirakés. Azt kérdezgetem
magamtol, miért hazudtok nekem, mindannyian?” Gyermekei tudjak, hogy
apjuk sikeresnek és boldognak akarja latni 6ket és nem képes megemészteni
a kiabrandité tényeket. ,,Oszintén szélva sok mindent titkolunk eldled, de nem
azért tessziik, hogy megbdntsunk. El akartuk mondani, de nem akartunk csa-
léddst okozni.” Ugy érvelnek, hogy az anyjukkal konnyebb volt beszélgetni,
az apjuk folyton aggédott, hogy minden tokéletesen menjen, folyton csak
osztotta az észt. Frank gyermekeitdl probal valaszt kapni arra, hogy milyen
korlatok férkoztek kozéjiik, amelyek meggatoltak, hogy ugyanolyan 6szintén
beszéljen veliik, mint gyermekkorukban. A film végén az apa szavait elhunyt
teleségéhez intézi: ,,Hdt nagy utazds volt. Ha azt kérdezed mit tanultam be-
l6le, nem tudom biztosan. Tudom, ha tjrakezdhetném, kevesebbet kivetelnék
a sracoktol. Nem akarok madst, csak hogy boldogok legyenek. Nem szabad 1igy
gondolnom rdjuk, mintha gyerekek volndnak, nem irdnyithatom az életiiket.
A maguk utjdt kell jarniuk. Es néha mondtdl olyasmit, amire jobban oda kel-
lett volna figyelnem. Beavattal a gyerekeink életének részleteibe én meg nem,
nem torédtem veliik”

Hogyha valaki igazan az életiink része és minden fontosabb eseményrol
tud, akkor érteni fogja azt, hogy mi huzodik a ,mindenki jol van” kijelen-
tés mogott, még akkor is, ha valéban nem torténik semmi kiilonos. Frank
rdjon arra, hogy mar nincs sziiksége a latszatélet fenntartasara. R4jon arra,
hogy mennyire fontos lett volna a gyermekeivel egyiitt t6lt6tt id6. Rajon arra,
amit Michael Ende is gyonyoriien fogalmaz meg Momé cimi regényében:
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»Ahogyan van szemetek, hogy a fényt megldassdtok, van fiiletek, hogy a hangot
meghalljatok, uigy van szivetek, hogy hogy az id6t megérezzétek. S minden idé,
amit nem sziviinkkel érziink meg, elveszett idé. akdr a szivdarvany szinei a vak-
nak, a maddr éneke a siiketnek. De van vak meg siiket sziv is, amely semmit
se érez, épp csak ver.” Frank kudarca dran ismeri fel, hogy az élet nem kell
tokéletes legyen ahhoz, hogy gyonyori legyen. Mi is kell hozza? A kozos a
csaladi torténet, a mesélés, a hagyomanyok, a szertartasok, ritusok, az érzel-
mek kifejezése.

Azt hiszem, hogy az az ut, amit Frank végigjart az érzelmi intelligencia
fejlesztésének lényegét is kifejezi. Az ezredfordulé emberének a boldogsag-
vagya mai napig is kivalo tizleti lehetdség, az onsegitd, sokszor (al)tudoma-
nyos konyvek aradata kiapadhatatlan. A reklamipar egyenesen a vildgmin-
denséggel kecsegtet, elhitetve veliink, hogy az egészségiink, a férfiassagunk,
a néiességiink, kiegyensulyozottsagunk, érzelmi jollétiink mind-mind attol
fiigg, amit megvasarolunk. Nem termékeket arusitanak, hanem a boldogsag
lenyiigéz6, de hamis illuzidjat.

Az érzelmi intelligencia fejlesztése soran nem a ,,mindenki jol van”, az
6rok boldogsag illazidjat kapjuk meg, hanem azt, hogy megtanuljuk megél-
ni az 6rom mellett a haragot, a szomorusagot, a csalédottsagot, a kétségbe-
esést, a dithot, félelmet is. Megtanuljuk megnevezni, kifejezni és szabalyozni
az érzéseinket, megtapasztalni az érzelmek ambivalencidjat, felismerni és
elfogadni masok érzéseit is. Megtanuljuk megirni, atirni, értékelni az élet-
mesénket. Megteremteni a gyokereinket és szarnyainkat, hagyomanyainkat,
szertartasainkat.

Hogyan torténik mindez? A tangéhoz hasonlitandm az egészet. Nem a
tanclépések mennyisége vagy nehézsége teszi tangdva a tangét. Ez a tanc ti-
pikus példaja annak, hogy barmennyi mozdulatot megtanulunk, barmennyi
figurat tancolunk el gyorsan és pontosan, mindez csak egy tornamutatvany
marad, hogyha nincs benne a lekiink, a torténetiink. A tdnc igy nemcsak
egy egyedi élményt jelent, hanem egy mesévé, torténetté valtozik. Egy olyan
varazsmesévé, amely a tancosok szivében sziiletik meg. Jelen esetben a part-
nerek a sziilé és a gyermek, a gyermek és a pedagdgus. A tango végtelen
szabadsdga akkor kel életre, ha a tancpartnerek megtoltik a sajat érzéseikkel,
gondolataikkal.

A tangdban az onfeledt szabadsagélmény ragadhat meg benniinket a leg-
jobban. Itt nincs alaplépés, igy végtelen lehetségiink van arra, hogy sajat
oOtleteinket felhasznaljuk. Nem kell ragaszkodni a taktusokhoz, nincsenek
kotelez6en ismétl6do 1épések. Olyan ez, mint a gyermek szimbolikus jatéka:
barmibdl barmi lehet. Barmilyen uj figurat ki lehet talalni, szamtalan egyedi
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variacioval probalkozhatunk. A legfontosabb az élmény, az, hogy a partne-
reknek érezzék a tanc aramlatat.

A tangot szenvedélyes, elérehaladé mozgasok, a késleltetések és az egyér-
telm figuralezarasok jellemezik. Zenéje viszonylag lassu, a ritmus markans,
a tanc pedig nem mas, mint hangsulyokra valo lépkedés, a zene liiktetésére
torténd séta. Bar a tango alaplépését, a saliddt a tancosok megtanuljak, ezt
szinte soha nem alkalmazzak. Ez az a tanc, amelynek nincs is igazi iskoldja,
nem lehet egyértelmtien tanitani, mert mindenki sajat érzése, sajat stilusa
alapjan tancolhatja. A tang6 ritmusa teljesen az eltér a eurdpai zenei kul-
turaban megszokott szimmetrikus rendszertdl, nem a klasszikus fesziiltség-
oldodas egyensulyara épit. Litktetése aszimmetrikus, akkordjai folyamato-
san valtoznak, alig-alig oldédnak, igy a zene allandé impulzust gyakorol a
tancosokra. Zenéje ellentmondasos, egyszerre szelid és kemény, komoly és
fennkolt, szaggatott és virtudz, gondtalan és heves. A tancban a gyors, hirte-
len fékezett, erételjes haladomozgasok valtakoznak a szenvedélyes dinamika
és a sziinet fesziiltsége kozott.

Amikor megszdlal a zene, teljesen magaval ragadja a partnereket. Alapja
az improvizacio, a tancosok pillanatrdl pillanatra dontenek a kévetendé 1é-
pésekrdl. Ahhoz, hogy minden harmonikusan miikodjon, a vezetés tech-
nikdjara kell raérezni. A tancosok szoros testi kozelségben vannak, a férfi
feladata, hogy dontson sajat és partnere lépéseirdl, amit felsétestének moz-
gasaval kommunikal. Bar gy tlnik, hogy a tangé markansan férfi domi-
nancidn alapul, a férfi val6jdban a né igényeit szolgalja ki és élménny¢é teszi
szamara a tancot, mindegy ,el6késziti” a nd tancat.

Ki ne emlékezne az ,Egy asszony illata” cimd film klasszikus jeleneté-
re, amikor a vak fészerepl6t jatszé Al Pacino tangéra invitalja partnerét?
A lany kezdetben szorong, feszeng, aggalyait fejezi ki. ,,- Egy kicsit félek téle.
- Mit6l? - Hogy hibdt kivetek el. - Csak az életben lehet hibdzni. A tangéban
nem. Egyszerti. Ett6l csoddlatos a tango. Ha elvéti a lépést, a labai egyszeriien
folytatjdk a tancot. Ne mulassza el” A tangd ebbdl a szempontbdl teljesen
mas, mint a tobbi tanc: megsziinik a hibazas lehet6sége, a tévedéstdl vald
félelem, a masok el6tt valo felsiiléstol vald rettegés. A tango az a tanc, ahol a
hiba megengedett, mivel ez semmit sem valtoztat a tdnc élményén. Itt telje-
sen egyértelmi, hogy még a legjobbak is hibazhatnak.

Az érzelmi intelligencia fejlesztése is errél az egymasra hangolddasrol szol.
Itt nincsenek standard 1épések, kotelez6 feladatok és van olyan is, amikor a
hibainkbdl tanulunk a legtébbet. Pont tigy, mint a tangéban, nincs elrontott
1épés, hiszen ez lesz a kiinduldpontja egy-egy uj figuranak, kombinacionak.
A hiba nemcsak megengedett, hanem sziikségszerti is, a legkreativabb ujita-
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sok forrasa. Hogyha a partnerek koziil barki elront valamit, arra figyel, hogy
a tars ebbdl minél kevesebbet érezzen és a folytatast egyiitt, menetkozben
talaljak ki. Az onfeledt szérakozas mellett az dlland6 improvizacio, az Gjdon-
sag, a kihivas élménye teszi él6vé, megismételhetetlenné a tangot.

A tangoban a legnagyobb biztonsagérzést az egymasba vetett bizalom
adja. Ettdl lesz a tanc daramlatélmény, igazi flow élmény, mert nem a lépések-
re, hanem a folyamatra tudnak koncentralni a tdncosok.

A tangoban az egyik fél vezet, a masik kévet. A felelésség megoszlasa
azonban ennél cizellaltabb, itt nem ala-folérendeltségi viszonyban levé parok
tancolnak, nincs vezetd és kovetd, hanem partnerek vannak. Ahhoz, hogy
jol mtikddjenek egylitt, odaadasra, figyelemre, megértésre, tiszteletre és ér-
zékenységre van sziikség mindkét fél részérdl. Ha ez megvan, a partnerek
kozott feltétel nélkiili bizalom jon létre. A tancélményhez a stabil tartas mel-
lett sziikség van a masikra valo teljes figyelemre, tudatos jelenlétre. Ez a teljes
tokuszaltsag nem jelentheti azt, hogy tanc kdzben szdva tessziik és kijavitjuk
partneriink mozdulatait, hibait.

Az allandé improvizacio, a spontaneitds, a humor és jatékossag 6rome
valodi kreativ hobbiva teszi a tangét, ami alkalomrdl alkalomra egyszerre
ujdonsag, kihivas és onfeledt szérakozas is. Nem az a 1ényeg, hogy vezetiink
vagy kovetiink, a leglényegesebb, hogy tarsak vagyunk a tancban. A tdnc a
lényeg.

A nevelés soran az EQ fejlesztése is a tangdzas mivészete. Ugyanugy,
mint a tadncban, nincs egy konkrét minta, csak a teljes jelenlét, az itt és most
vald kapcsolat, egymashoz igazodas, adekvat kolcsonos valaszadas, egymas-
ra hangolédas. Nem a modszer a fontos, hanem a sziil6, pedagogus személyi-
ségének hitelessége, Onazonossaga és az egymasrahangolddas a folyamatban.
Ugyanugy, mint a tangéban, egymast tanuljuk, egymast formaljuk, egymast
vezetjitk. Nincsenek egyértelmii valaszok, nincs jo és egyetlen, altalanos
megoldas. Ahany gyerek, annyi vilag, annyi hozzaallas, a torténet mindig
nagyon személyes.

Az érzelmi intelligencia fejlesztése valdjaban a megismerés muvészete,
egy kozos tanc, egy kozos torténet. A tangdban és a nevelésben is alazatra van
sziikségiink. Milyen szépen fogalmazza meg Pilinszky Janos: ,,A rossz neveld
a tekintélyére biiszke, a jo neveld egyszertien aldzatos. A jé neveld 6rék tanulo,
s azonnal folismeri, ha ndlandl kiilonb tanitvanyra taldl.” Hogyha sziiloként
alazatos tudok lenni, akkor szerénységgel viszonyulok magamhoz és a neve-
lési folyamathoz. Nem hiszem magamrol azt, hogy tévedhetetlen vagyok és
nem képzelem azt, hogy csak én lehetek az, akihez a gyermeknek illedelme-
sen alkalmazkodni kell. Hogyha 6t méltonak, képesnek talalom, akkor nem
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lesz teljesen kiszolgaltatott a nevelési szituacioban. Hogyha alazatos tudok
lenni, elfogadom a biralatot és azt is, hogy én is ugyanugy tanulé lehetek
ebben a folyamatban. Az érzelmi intelligencia fejlesztésében, ugyanugy, mint
a tangdban, a tisztelet, a bizalom, a felel6sség, és az odaadas elengedhetetlen
feltételek. Igy sziiletik meg az a tanc, amit egyiitt tdncol gyermek és sziild,
gyermek és pedagdgus, az érzések, az egymasra hangolddas, az 6nmagunk
és masok elfogadasanak tangoja.

Sokszor szoktam hangsulyozni, hogy bar az érzelmi intelligencia fejlesz-
tésének valoban vannak célzott gyakorlatai, azt sem kell elfelejteniink, hogy
ez nap mint nap az életszagu helyzetekben fejlodik a leginkabb. Sziiléként,
pedagdgusként egy kicsit olyanna kell valnunk, mint Astor Piazzolla argen-
tin zenész, zeneszerzd, a "tangokiraly”, aki a tangdt az olasz opera, az ameri-
kai dzsessz és a kortars zene elemeivel elegyitve a tanctermekbdl atemelte a
hangversenytermekbe. Darabjait vonds zenekarral adta el6, kozben 6 maga
allva, egyik labat székre helyezve harmonikazott. A tang6t nem egy tancte-
remben, hanem az élethelyzetekben kell egyiitt tancolnunk. Tartsatok veliink
ebben a tancban!

Irodalomjegyzék
PILINSZKY, J. (1995). Naplok, toredékek. Budapest: Osiris Kiado.
Toscant, O. (1999). Reklam, te mosolygo hulla. Budapest: Park Kiado.
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Arany Erzsébet — Dancsé Dalma Eva:

BETEKINTES A DRAMAPEDAGOGIAI KEPZES
KOZEL HUSZ EVEBE

Debrecenben atanitoképzés keretén beliil 2004-ben indultel a Tanc- ésdrama-
pedagdgus képzés, majd 2009-t6] Pinczésné dr. Palasthy Ildiké Phd gon-
dozta szakfelel6sként a Dramapedagogiai szakiranyu tovabbképzési szakot.
A képzésben résztvevok tobbek kozott a dramapedagogia elméletével és gya-
korlataval, és a tanitasi dramaval foglalkoztak. A hallgatok egy része tanitasi
orakon érezte sziikségesnek alkalmazni a tanultakat, mig masok kozosség-
szervezoként, szinjatszo korok vezetdjeként.

A képzés soran megfogalmazott legnagyobb érdekl6désre szamitott dra-
mapedagodgiai elméleti és gyakorlati témakat 6sszegezziik dolgozatunkban.

A Jaték

A dramapedagégia kozponti fogalma a jaték, melyet a tandrakon alkalmazva
hatékonyabba, atélhetdbbé, élménnyé tehetjitk a tanuldst novelhetjiik az
eredményeket. A jaték ,élettevékenység” ahogyan Rubinstein (1977) fogal-
mazza. A jatékot a tanulast és munkat dsszehasonlitva — mely mindegyik
élettevékenység — megallapithatd, hogy a jatékot a jaték oroméért végezziik.
A cél és a motivum egybeesik, mig a masik két alapvetd tevékenység esetében
igen ritkan (azért tanulunk, hogy késébb tovabb tanulhassunk, azért dolgo-
zunk, hogy eltartsuk a csaladunkat stb.).

Jatszani jo, mert oromforras. Millar (1971) tobb jatékmagyarazattal is
szolgal: a folosleges energia levezetése, gyakorlas, felnétt szerepre valé felké-
sziilés, vagyteljesités, cirkularis reakcio, kutato- tajékozodé akcio.

»...a jaték elsésorban is fikcio, melyben az eredeti minta és az eljatszott
esemény, torténés kozott lényegi hasonldsag van. A jatékot spontan, dncélu
tevekénységnek tartjuk, melynek fontos eleme a benne rejlé 6rom-nyereség.
A jaték nem eldre organizalt, nem rutin jellegi, de mégis jatékszabalyok al-
tal iranyitott, am komolyabb kovetkezmények a jaték soran nem fenyegetnek.
[...] A jaték nyoman kibontakozik egy egyezményes szimbolum rendszer,
mely [...] egyedi, egyiittes kreativ folyamatta formadlja a jatékot” (Benedek,
1992, 115)
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A jaték nem komoly, nem ,vérre megy’, hozzatarozik a ,nem igazisag’,
mégis van értelme, hozzajarul az emberi léthez - azaz 6ncélu. Sokan ér-
telmetlennek gondoljak, ami nem jar nyereséggel. Valéjaban még a legon-
célubbnak, legcéltalanabbnak tartott gyermekjatéknak is van haszna és célja,
amint Piaget és Millar ramutattak. Célja az exploracio, a kisérletezés és a
felfedezés és ez altal ismeretek és képességek megszerzése, illetve a boldogga
tétel.

A szabalyok behataroljak a jatékot (korlatolt a jaték) — de nem feltétleniil
kotelez6 csinalni, igy ezeket nem tekinthetjiik kotelez6 érvényti szabalyoknak.
A szabalyok iranyitjak a jatékosokat, am szamos lehetéséget hagynak, melye-
ket a jatékos szabadon valaszt. A jatékokat felnéttek is ugyanugy jatszhatjak,
mint a gyerekek. (Millar, 1971; Piaget & Inhelder, 1999)

A jatékelmélettel foglalkozé kutatok fontosnak tartjak a jaték soran at-
élt érzelmeket, az érzelmek fesziiltségoldo és személyiségfejlesztd szerepét.
Piaget (1978) az alkalmazkodas gyermekkori formajanak tekinti, melynek
két lehetdsége az akkomodaci6 és az asszimilacio, ez utdbbi tiszta forma-
janak tartja az 6vodas koru gyermekekre oly jellemz6 szimbolikus jatékot.
Nevéhez kotjiik a jatékfajtaknak a gyermekek értelmi fejlodési folyamata,
szakaszai alapjan torténd csoportositasat, mely szerint a 0-2 éves gyerme-
kekre az exploracids, a 2-7 évesekre a szimbolikus, a 7-8 évesekre a sza-
balyjatékok a jellemzok. A korai évek exploracios jatékai kozé tartoznak a
gyakorld, funkcids, érzékszervi-mozgasos, kisérletez6 jatékok, melyek soran
a gyermek a maga oromére ismerkedik 6nmagaval és kozvetlen kornyeze-
tével. Egészséges fejlodés esetén az exploracids jaték kb. két éves kortdl a
szimbolikus jatékban folytatédik. A gyermek jatékaban a mintha-elem meg-
jelenése jelzi a szimbolikus jatékok kezdetét, amikor a gyermek képessé valik
eltavolodni a konkrét cselekvéstdl, a képzeletével megeleveniti a vildgot, he-
lyettesit dolgokat, helyzeteket, megjelenik a kettds tudat, azaz képessé valik a
vilag bels6 reprezentaldsara. Jatékaban megjelenik minden, ami koriilveszi,
ami torténik vele, amit lat a csaladban, évodaban, események, gyerekek, fel-
néttek, allatok, minden, ami az ¢ vilaga, amiben tanulja szerepeit. Amikor
szimbolumai lassan kozelitenek a valésaghoz és alarendelédnek a valds sza-
balyoknak, a gyermek atlép a szabalyjatékok vilagaba. Ez mar az évodas kor
végét, kisiskolas kor kezdetét jelenti. (Fayné Dombi & Sztanané Babics, 2013)

Szerepjatéknak azt a jatéktevékenységet nevezziik, amelyben a gyermekek a

latott szerepeket, tevékenységeket, a felnéttek kozotti sajatos viszonylatokat
sajatos jatékkorilmények kozott Gjra alkotjak.
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»A szerepjaték a gyermeknek az a tevékenysége, amelyben a maga altal
(valasztott) elképzelt mintha helyzetben az onként felvett szerepet — szerepe-
ket - igyekszik megeleveniteni az érzelmi sztir6jén 4t feldolgozott kornyezeti
tapasztalatokra, benyomadsokra tamaszkodva.” (Kovacs & Bakosi, 2005, 163)

Jellemzgje: a cselekménye valtozik, 1j elemekkel gazdagodik, egy mese,
torténet esetében 1j szerepld 1ép be, vagy épp a f6hés megduplazodik. A ko-
z0sen megallapitott szabalyok is valtoznak, ezaltal dinamikussd valik a jaték.
Sokszor befejezetlen marad, néha egyre bonyolédik. Ezt a jelenséget 6voda-
sok esetében tapasztalhatjuk.

A dramajaték esetében a torténet ellentéteken, probatételeken, konfliktuso-
kon keresztiil éri el a végkifejletet. A szabalyok végig kisérik a cselekményt,
mely a megoldas felé halad. A j6 gy6zedelmeskedik, a gonosz megbtinhddik.
A gyermekek dramajatékaban mar a felnétt is részt vehet, mint szerepld, s
mint ilyen, indirekt médon iranyt szabhat a jatéknak.

Fejleszt6 hatasa abban rejlik, hogy cselekvést, aktiv kozremtikodést kove-
tel minden résztvevétdl, ami altal nem valdsagos koriilmények kozott élnek
at valosagos érzelmeket, hiszen a dramajatékok a ,,mintha” vilagaba repite-
nék. Feltarja és fejleszti a gyermek kreativ képességeit. A dramajaték egyben
dramatizal6 mddszereket (konvencidkat) hasznal, hiszen szerepeket vallal-
nak, osztanak egymas kozott és ezeket jatsszak el.

Gabnai Katalin szerinta dramajaték ,,Olyan jatékos emberimegnyilvanulas,
amelyben a dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelhetdk fel. Kifejezési
formaja a megjelenités, az utanzas; megjelenési modja a folidézett vagy éppen
megnyilvanul6 tarsas kolcsonhatds, az interakcio; eszkoze az emberi és zenei
hang, az adott nyelv, a test, a tér és az idd; tartoszerkezete a szervezett emberi
cselekvés. Célja a személyiségformalas, a kapcsolatfelvétel, a kapcsolattartas,
a kozlés megkonnyitése, sok esetben valamilyen emberi probléma, helyzet
megoldasa, illetve vizsgalata. Gyakorlasa szocializaciot segité tevékenység,
kreativitast és empatiat igényel. Tagabb értelemben a dramapedagégia kész-
ségfejlesztd gyakorlataitol a tanitasi drimdig minden a dramajatékok korébe
sorolhato, sziikebb értelemben azonban csak azok az egyszer(ibb tevékeny-
ségek, melyekben az utdnzas és a jatékbéli szerep folvételének segitségével
megjelenik a mintha élménye.

Doémotor Tekla szerint a dramatikus jaték: ,,a népkoltészet tobb szerep-
16s, parbeszédes formaju alkotasa, melyet szerepjatszassal 0sszekotve adnak
el6, formajaban hasonlit az irodalmi dramahoz. Gyakran irodalmi-félnépi

1 http://www.kislexikon.hu/dramajatek.html
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szovegek folklorizalt valtozata. Ide tartoznak a vallasos targyu ugynevezett
népi misztériumjatékok, mint a betlehemezés, a Herddes-jatékok, paradi-
csomjatékok, a Zsuzsanna-jatékok, dusgazdagolasnak nevezett moralitas stb.
A farsangi, lakodalmi és mds tinnepek alkalmabdl eljatszott alakoskodasok is
gyakran dramatikus jatékok”

»Szokasokhoz nem kotétt dramatikus jatékot adtak elé a hivatasos és
télhivatasos vasari komédiasok, babjatékosok, arnyjatékosok is. Felépitésiik
gyakran a vetélkedd jaték formajat veszi fel: a szemben allé erdket egyének
vagy csoportok képviselik, akik torténeti kontosben is megjelenhetnek vagy
megszemélyesitett allegdriak lépnek szinpadra. Gyakori a birdsagi targyalas
forma is”

A dramatikus jaték a nevelési-oktatasi tapasztalatok alapjan az egész sze-
mélyiség fejlesztését segiti el6. A kognitiv képességek mellett az érzelmi in-
telligencia fejlesztését, az egyéni szocializacidt, a csoportos egyiittmiikodést,
a szabalytudatot, az dnkontrollt, az empatiat, a szereptanulast, a kommuni-
kacids képességek fejlodését teszi lehetvé.

Magyarorszagon az 1970-es években kezdédott el a dramajatékkal/
dramapedagogiaval vald nevelési és oktatasi céllal vald foglalkozas.
Elsésorban a gyakorlatban valé alkalmazas dominalt, csak késobb jelentek
meg az errdl sz6l6 kiadvanyok. A "70-es években inkabb a szinjatszé csopor-
tok alkalmaztak, késébb vezették be magyar és torténelem drakon is.?

A kezdeti torekvésekben Debreczeni Tibor és Mezei Eva, majd Gabnai
Katalin nevét kell megjegyezniink. Késébb a "90-es évektdl lendiilt fel a drama-
pedagogia gyakorlata és elmélete egyarant. Ezt az idészakot Kaposi Laszlo,
Szauer Erik, Bucz Hunor és masok neve (a Dramapedagdgiai Magazin szer-
z6i gardaja) fémjelzi. Az alkalmazott dramapedagdgia teret héditott a tanu-
lasi-tanitasi folyamatban.

A 2000-es évek sikert hoztak, ugyanis a dramapedagégia bekeriilt a
Nemzeti Alaptantervekbe (tinc és drama, drama és szinhaz), tovabba tobb
foiskola, egyetem szakiranyu szakképzéseket inditott ,Drdamapedagdgia’
cimmel, és akkreditalt szakiranya tovabbképzéseket szerveztek a témaban.
A gyakorlé pedagogusok egyre inkabb vallalkoztak a tanuldsi-tanitasi folya-
mat soran torténd alkalmazasara. (Tolgyessy, 2018)

2 https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-magyar-neprajzi-lexikon-
71DCC/d-723CA/dramatikus-jatek-72472/

3 1988-ban megalakult a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag, amely 1991-t6l adja ki szak-
lapjat, a Dramapedagogiai Magazint (DPM).
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A Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Féiskolan 1999-t6]1 Tanc és
drama 120 6ras akkreditalt pedagogus-tovabbképzési program indult, majd
2004-t6] Tanc- és dramapedagogus, valamint Dramapedagogia szakiranya
tovabbképzési szak. Mindharom képzés kidolgozasa Pinczésné dr. Palasthy
I1diké nevéhez fizddik.

A Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Katechetikai Intézete
2000-ben 120 oras akkreditalt képzést inditott: ,,Bab és drama a hitoktatds-
ban” cimmel, amely évente indul 60 éraban.

A dramapedagdgia hazajanak a magyar szakirék Angliat tartjak. Két kii-
16nbo6z6 iranyzatot szoktak elkiiloniteni:

« aSlade féle tendenciat
o ésa Brian Way, Dorohy Heathcote, Gavin Bolton altal megfogalma-
zott irdnyzatot.

A slade-i dramapedagogia gyermek és neveléskozpontu, hangsulyt helyez
a gyermek onkifejezésének megnyilvanulasara, melyhez cselekvési lehetdsé-
get biztosit. Ebben a folyamatban a tanar nem iranyit direkt médon. Brian
Way a dramatikus tevékenység folyamatara teszi a hangsulyt, mig Heathcote-
nal a kozéppontban a drama tartalma all, és az adott témdk cselekménnyé
alakitdsa. Gavin Bolton a drama szimbolizal6 funkcidjat hangsulyozza, és az
alkoto folyamatban a nézépontvaltast tartja fontosnak.

Pinczésné dr. Palasthy Ildiké pedagdgiai moddszerként irja le a
dramapedagodgiat. ,A dramapedagogia a személyiség fejlesztésének olyan
modszere, amelynek soran az egyén ismeretei, készségei, képességei, tarsas
kapcsolatai a nevel6 (dramatanar) altal iranyitott, csoportban végzett k6zos
dramatikus cselekvés révén fejlédnek. A dramapedagogia eszkozei a drama-
jatékok” (Pinczésné Palasthy, 2003, 33)

A dramapedagogiat reformpedagodgiai iranyként is megfogalmazzak.
Besorolhatnank azonban a tevékenységkozpontu vagy a konstruktiv, adaptiv,
élménypedagogiak korébe is.

Végiil is a dramapedagdgia lényege a dramajaték. Ez a jaték ,mintha” jel-
legli tevékenység, melynek folyamatleirasat, hatasat tartalmazza a dramape-
dagogia elméleti és gyakorlati szempontbol.

Heathcote (2003) a dramapedagogiat aktiv tanuldsként definidlja, mely
az egyittmiikodésre épiil és a dramatikus elemek dltal a tanuldi aktivitds a
cselekvések hatarat kiszélesitve, a tanulast eldsegiti.
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A dramapedagogia modszertani elemei

Drdmai konvencidk
A dramatikus tanuldsi-tanitasi folyamat dinamikajat a torténések/cselek-
vések/akciosorozatok/parbeszédek adjak. A térben valé mozgas. Zene és
effektek dusithatjak, erdsithetik a torténet értékiizenetét, valasztott fokuszat.
A nézépont kérdése is fontos lehet.

»A konvenciok azokat a mddokat jelzik, ahogy az id6 a tér és az emberi
jelenlét kapcsolédhatnak egymashoz, s ezaltal sokréttien alakithatok kiilon-
b6z jelentéstartalmak megteremtése érdekében. Ennél fogva a kiilonb6z6
konvencidk az id6, a tér és az emberi jelenlét (szinhazi) lehetdségeinek mas-
mas vonatkozasat fogjak hangsulyozni” (Kaposi et al., 2008, 56)

A dramamunkéban hasznalatos konvenciokat négy csoportba szoktak so-
rolni. Az egyes csoportok jol koriilirhaté dramaturgiai funkciokat szolgalnak,
megfelelnek a ,well made play” hagyomanyos szerkezeti tagolasanak. A cso-
portositas leginkabb azt mondja el, hogy az adott konvenciét a drama melyik
szakaszaban szoktak a legtobbet alkalmazni, azaz gyakorisagot jelol.

1. Kontextusépité konvenciok: A cél, hogy a jaték fiktiv vilagat megteremt-
stik: Hangalafestés, szerep a falon, jelmez, térmeghatarozas, k6zos rajzolas,
jatékok, befejezetlen anyagok, naplok, levelek, tizenetek, térképek, allokép,
szimulacio

2. Narrativ konvencidk: A drama epikus részeinek kibontasa a bonyodalom
kibontasara alkalmas: a pillanat megjelolése, az igazsag pillanata, mélyités,
hogyan tortént?, az igazsag diadala, tantiskodas, narracid, gondolatkovetés,
telefon- és radiobeszélgetés, a szakértd kontosében, gytilés, értekezlet, inter-
ju, a teljes csoportot megmozgatd szerepjaték, az élet egy napja, forré szék,
véletleniil meghallott beszélgetés, riportkészités, szoritd koriilmény, tandar
szerepben

3. Reflektiv konvenciék: A dramai tartalom utdlagos ujragondolasa, értelme-
zése: mélyités, hogyan tortént? belsé hangok, az igazsag diadala, tantiskodas,
az igazsag pillanata, gondolatkovetés

4. Koltéi jellegli (mélyit6) konvencidk: A torténet mélyebb rétegéibe valo be-
tekintés eszkoze, a tartalom szimbolikus elemzésre ad lehet6séget: belsé han-
gok, montazs, szerepcsere, forum szinhaz, kiscsoportos improvizacio, Gjrajat-
szas, szertartds, analdgia, stilusvaltas, képalairas, maszkok, beépitett szerepld,
mimes jaték, iinnepség, hagyomanyos formak, revii. (Kaposi et al., 2008)
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A torténetmondds
Az irott/olvasott és él6szdban, személyesen elhangzott torténetek altalaban
kiilonbséget mutatnak a hallgatok torténetélménye kozott. A széban inter-
pretalt torténetélményt fokozza az el6ado, a torténetmondo személyes meg-
jelenése, metakommunikacidja, igy ezaltal a hallgat6 tobb forrasbdl is kap
informaciot, s az érzelmeire jobban hat. Bar a hallgaté tanuldk, emberek sze-
mélyisége is befolyasolo tényez6vé valhat a torténetmondas hatdsat illetéen.

A torténetmesélés azota veliink van, amiota az 6semberek korbe iilték a
tiizet a barlangban. A torténetek évezredek ota szdrakoztatnak, oktatnak,
izgatnak és ma is ugyanugy biivolnek el mindenkit, mint régen.

A tények ismertetése nem elég ahhoz, hogy szoros, érzelmi kapcsolatot
alakitsunk ki a tanuldk és a torténet kozott. A torténet elmondasahoz olyan
szavakra, nyelvezetre van sziikség, amelyet a tanulok ismernek, mert az a
célunk, hogy megérintsiik 6ket a torténettel. Igy tarthaté fenn a figyelmiik
és az érdeklédésiik.

Torténetet mesélni nem konnyt és nem is mindenki tud, de van harom
alapelv, ami alapjan mégis meg lehet préobalni.

o Azesemények sorozata — az események képszeri leirasa, egymasuta-
ni sorrendjének logikaja, aminek illeszkednie kell a gyermekek gon-
dolkodasi szintjéhez.

o Fesziiltség, drama, varakozas, érdeklodés felkeltése, a figyelem fenn-
tartasa az intonaciéval, hangsullyal s mas metajelzésekkel.

o Folyamatos valtakozas: jo és rossz — a kontraszt, a konfliktus, ami a
figyelmet, a lelkesedést, az érzelmi odafordulast biztositja a hallga-
tokban.

A csoportra szabott torténet mondasaval maris szorosabb kapcsolat ala-
kulhat ki a mesél6 és a gyermekek kozott, ami segitheti a torténet atélését, a
modellkovetést, az azonosulast vagy épp az emberi konfliktusok megértését.

A torténetmondads egy kozos élménnyé véalhat, kozos nyelvezet alakulhat
ki, és létrejohet a csoport kozos célja. Kérdések, asszociaciok, sajat hiteles
élmények fogalmazddhatnak meg.

E pedagdgiai folyamat végén elolvashatjak a szoveget. Ekkor johet létre az
érzelemmel teli megértés.

»...a torténetmondas a vilag megismerésének folyamataban olyan infor-
macid-szerzési lehetdségnek bizonyult, amely sok esetben feliilirta az els6d-
leges tapasztalati uton vald tanulas lehetségét” (Kustarné, 2019, 90)

A dramatikus jatékok soran tapasztaltuk, hogy a gyermekek, felnéttek
egyarant jobban értik, élik az élészavas torténeteket, mint az irott szoveg ol-
vasasa révén. Azt is megallapithatjuk, hogy a hallott és olvasott torténetek
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megértése, élménye kozott kiilonbséget talalunk a megbeszélések soran a
hallgatdi beszamoldk alapjan. A hallgatott, elbeszélt torténet képekbe rogziil
a hallgatékban, mintegy ,latjak” a torténet eseményeit, szerepléit, izgalom-
mal tolti el 6ket a végkimenet.

A meséld, torténetmondd egyénisége is meghatarozza az el6bb leirtakat.
Ha a torténetmondd azonosul a torténetével, akkor az ,,szinte viszi magaval”
az elbeszélot. Ez nem feltételez szinészi képességet, csupan a meséld, elbeszé-
16 ,,részvételét” a torténetben. Lényeges elem, hogy E/1 személyben, vagy E/3
személyben mondjak a torténetet, mesét, legendat, bibliai torténetet.

Tapasztalataink alapjan fontos, hogy ne a tarsadalmilag elfogadott sémak
szerint ,folyjék” a torténet, hanem parbeszédek, szines helyszinleirasok, vi-
lagos kontextusok leirasaval, koriilirasaval.

Az epikus miivek dramatizalasa/dramajatéka megkivanja, hogy ,dramai”
legyen a torténet elmonddsa. Fesziiltséget hordozzon, az események, a
konfliktusok vilagosak legyenek. A megoldas megnyugtatéd/elfogadhatéd a
hallgatok szdmara.

A szimbélumok
A szimboélum jel, amelyhez egy jelentés kapcsolddik Az, hogy milyen jelentés
tarsul a jelentéshordozohoz, tiigg a felhasznalasi teriilettdl és a kontextustol.
Alapelve, hogy a jelhez egy specialis jelentést arnyald, kiegészité masodlagos
jelentés is kapcsolodjon.

Mig példaul egy kozlekedési jel jelentését a jogszabaly egyértelmtien meg-
hatarozza, addig a valldsos, alombeli vagy mitologiai szimbdlum tullép a ra-
cionalitas sikjan és kulturalis kornyezettdl fiiggé személyes jelentést tartal-
maz a felhasznaldja szamara.

A dramatikus foglalkozasok soran a széveg altal kozvetitett értékeket
hordozé szereploket kell szimbolizalni s ezt segithetik a targyak, eszkozok,
mozdulatok, intonacié stb. Ehhez sziikséges az a tudas, hogy milyen jellel
tudjuk a szereploket egyértelmtien megjeleniteni. Mi az a tobblet jel, amivel
arnyaltabba tehetjiik a jelentést.

A szimbdlum segit a természetfeletti dolgok megértésében vagy magyara-
zatdban is. Az ember feltehetéen azért hozta létre a szimbdlumokat, hogy ki-
fejezze velitk a megmagyarazhatatlan tapasztalatait, az olyanokat, amelyeket
szavakkal nem tud leirni, vagy elmondani, de lehet ra képet, jelképet alkotni,
és ennek megértése mar kulcs is lehet a megtapasztalashoz.
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A dramatikus foglalkozds folyamata

A dramapedagogia jellegzetessége, hogy a munkalkodas csoportban zajlik,
tehat kozosségi jellegli és célzatu. Ez azt is jelenti, hogy a pedagégia gya-
korlataban 4j megvilagitasba keriil a nevelés alanya, a gyerek és az ifju, a
gyerek vilagahoz val6 kapcsolddas, a tanar-diak és a gyerek-sziil6 viszony is.
Uj modszerek jelennek meg, a nonverbélis és verbalis kommunikaciés és in-
terakcios gyakorlatok, a kiilonféle érzékeld jatékok, az onmagunk és masok
megismerésére iranyuld rogtonzések, ettidok.

Ezen kiviil ott van a dramapedagégiaban a szinhazmuvészet, a szinjaték-
alkotas szinte valamennyi eszkoze, eleme. Az ir6-dramaturg munkamddsze-
rének jelenlétére utalunk elséként.

Ha rovidke gyakorlatokbol valamiféle pedagdgiai szandék érvényesité-
se érdekében megkomponalunk egy dramadrat, a szerkesztés dramaturgi-
ai torvényszertségeinek figyelembevételével jarunk el. Az iré dramaépité
kompozicids technikajat alkalmazzuk, amikor példaul egy konfliktushelyzet
elézményeinek feltardsa és a probléma megoldésa a célunk. Am a rendezé
eszkozei is felfedezhetGek, féként az angol iskola egyes iranyzatait kovetd
gyakorlatokban, és a szinészi jelenlét is, amikor a tanar szerepbe 1ép, hogy
jatékbeli helyzetbdl iranyitsa tanitvanyai munkdjat. (Debreczeni, 1994)

A dramadra megvaldsitisa
Elokészites

A pedagodgus kivalasztja az adott torténetet, amelyet a dramapedagogia esz-
koz- és modszertaraval akar feldolgozni. Ezutan az életkori, és a csoport sa-
jatossagait figyelembe véve megkeresi az adott koriilmények metszetében
a fokuszt, fokuszokat, amely a gyermekek mentalis sziikségleteit hivatott
megcélozni. A fokusz meghatarozasa utan a feldolgozas folyamatat tervezi
meg, mely tobb megoldasi alternativat tartalmaz majd. A pedagdgiai célok
vilagosak, de a hozza vezetd ut sokféle lehet. Ez a résztvevok -akik aktivan
részt vesznek a folyamatban- megnyilvanulasaitol fiigg. A dramatanar eze-
ket a megnyilvanuldsokat nem hagyja figyelmen kiviil, hanem felhasznalja a
célhoz vezetd ut ,kiépitéséhez”. Ez improvizacios képességet kivan a tanartol
és kreativitast.

Fel kell késziilnie a spontan szerepvallalas lehetdségének biztositasara is.
Ezt kiilonféle eszkozokkel lehet megvaldsitani, vagy maguk a résztvevok jelolik
ki a szerepldket, segitheti ezt a tandri narracid, a tandri szerepvallalas, targyak
valasztasa, melyek a torténet targyi attribitumai is. Gyakori a behivo forma: a
szinre 1ép6 szereplé bemutatkozik, majd behivja a kovetkez6 szerepl6t.
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A folyamatra mindvégig jellemz6 az adaptivitas és nyilt oktatasi forma.
A dramajaték a probalkozasok helyszinévé is valhat, mikozben a résztve-
vOk megismerik a torténetet. E proba-jatékok soran alakulhat ki egy alkoto
dramaturgiai folyamat. A dramajaték folyamata indirekt iranyitasu, tehat a
dramatandrnak erre is fel kell késziilnie, milyen médon teheti ezt (targy in-
ditotta cselekvés, targy inditotta beszélgetés stb.).

A jaték
AKi részt vett mar egy dramatikus folyamatban tudja, hogy elég tag hatarok
kozott a jatékos sajat maga hatarozhatja meg a szabadsagat. A tanar elsé az
egyenldk kozott. A felel6sség kozos ugyan, de a tanar az, aki indirekt médon,
szerepvaltassal az iranyvonalat megszabja — bar az utak kozott valogathat.
A jaték a flow élményt adja.

Lezdrds
A befogadast kovetden fontos az élmények, tapasztalatok visszatiikrozése,
yjraalkotdsa, értelmezése.

Kaposi Laszlé definicidja szerint: ,,a drama olyan csoportos jatéktevé-
kenység, amelynek soran a résztvevok képzeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek
fel, majd ebbe a képzeletbeli vilagba szerepl6ként vonddnak be. A fiktiv vila-
gon beliil ugyanakkor valds problémakkal talalkoznak, s ezekbdl a talalkoza-
sokbol valds tudasra és tapasztalatra tesznek szert” (Kaposi, 2008)

Drdmapedagogiai gyakorlatok

A pedagoégiai folyamatban alkalmazott dramapedagogiai tartalomfeldolgo-
zasokat meghatdrozza az adott csoport, a megfogalmazott fékusz, az érték-
atadas moédja. Egyes torténetek alkoté dramaturgidjat a hallgatok forgatd-
koényvekbe is rogzitették. Az alabbiakban néhany forgatékonyvet mutatunk be.

Bari Karoly: Gyermekvers

Téma: Bari Karoly: Gyermekvers

Keret: Egy csaladi haz kertje, a gyerekek kozvetlen kdrnyezete.

Fékusz: olyan élményt nyujtani a gyermekeknek, hogy érezzék meg, éljék 4t,
hogy a vilagban minden kapcsolatban van egymassal, részek egésszé forma-
l6dnak, az egész részei vagyunk.
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Tanulasi teriilet:

Megfogalmazas szintjén: a rész-egész viszony, az el6z6-kovetkezo, egymasu-
tanisag, egymaseldttiség szavakkal, konkrét fogalmi szinten jelenjen meg a
beszédben, tevékenységben.

Csoport: 5-6 éves korosztaly

A foglalkozas menete:

» Ismerkedés a gyermekekkel: bemutatkozas, a talalkozasunk céljanak
megfogalmazasa: egyiitt fogunk jatszani gyermekek és felnottek.

> ,Bekebelez6 jaték” cigany monddkaval. Cél: a mozgasban megélt
csatlakozas az egészhez, korforgds, egyén és csoport valtakozé moz-
gasanak élménye, a vers ritmusanak, tartalmanak megértését segitd
formaban.

»Ki az, aki kozeleg,

Arca fénylik, mint a hold,

Gyertek elébe megyiink

Katika / Jancsika stb. gyere veliink!”

Az animatorok nevén szélitva a jatékba hivjak a gyermekeket. A hivogaté
mondokat a mar néven szdlitott gyerekekkel kozosen mondjuk.

» ,,Kostolgato jaték”
Cél: a rész-egész viszony atélése, amit megeszek az részemmé valik, tovabba
a vers értelmezésének eldsegitése, humor megélése. A spontaneitds, impro-
vizacid elésegitése.

Egy talcan falatkdk vannak: sertés huisbdl késziilt szalami, tehéntejbol keé-
sziilt sajt, kecskesajt, tyuktojas, kinalgatas, kostolgatas utan, minden gyer-
mek lehet6séget kap, hogy beszamoljon az iz élményérdl, majd kérdésként
hangzik, mibdl késziilt, amit etté]?

Jatékos valaszok az animatorok részérél modellként: ,,most ott ro6fog a
hasadban, most ott mekeg a hasadban stb” — késébb a gyermekek mar ma-
guktdl mondjak.

Koézben valakinek eszébe jut, hogy tudnak énekelni, s el is kezdik: ,,Egy

>

kis malac..., ,,Boci-boci tarka.. ., ,Volt nekem egy kecském..” cimi dalokat.
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» A vers bemutatasa

»Elmondok egy kis mesét,
Figyelj ide, hallgasd csendben!
Volt egyszer egy hernyocska,
Arra jott egy bogarka,
Megette a hernydcskat!

Arra jott egy nagy csiga,

Jott egy nagy csigabiga,
Megette a bogarkat,

Ki a hernyét megette!

Arra jott a kokasunk,

Megette a nagy csigat,

Ki a bogarkat megette,

Ki a hernyécskat megette!
Odajott az anyacskank,
Megfdzte a kis kokast,

Ki a csigat megette,

Ki a bogarkat megette,

Ki a hernyécskat megette!

Te etted meg a kokast,

[gy kialt a hasadbdl: Kukoriku!”

» Szemléltetés — szendvics folia segitségével irasvetiton.
Cél: irodalmi élmény, érzelmi élmény, kép és sz6 dsszekapcsolasa. Belso kép,
képzet alkotasanak eldsegitése.

Az atlatszo foliak segitségével a kivetitett képeken megjelennek a vers sze-
repldi, a képeket egymas f61é helyezve szemléletessé teszik a bekebelezést.

A gyermekek nagy figyelemmel, csodalkozassal hallgattdk a mesét.
Lekototte 6ket az frasvetité miikodése is. Még nem lattak ilyet. Ezért az 6
kezdeményezésiikre még tobbszor is sor keriilt a bemutatasra.

Majd probaltak egyediil, csoportosan elmondani, a folidn latott 4llatok
segitettek a felidézésben (sorabrazolas).

» Kartya jaték - kartyakon figurak: hernyo, bogar, csiga, kakas, a kar-
tyak hatoldalan jelek: sziv, emberke, tulipan, nap, hazikoé.
Cél: viszonylatok szébeli megfogalmazasa, nevek megjegyzése, verssorok me-
morizalasa, egyiittmtikodési készség, kooperacié élményének megteremtése.
Kérdések: Mi ette meg a hernydcskat? Mit evett meg a bogarka? Mi ette meg
a bogarkat? Stb.
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Minden gyermek id6t kap a kép szemlélésére. Beszélhet err6l. A kérdést
minden gyermek adekvat médon megkapja. Valaszolhat r4, a valaszadasban a
szendvicsfolia vetitett képe segit.

» Csoportalkotas - kartyak segitségével
Instrukcid: Az éllatokat abrazold kartyak hatoldalan képecskéket talaltok!
A szivecskék keressék meg egymast, és ide gyiilekezzenek stb. Ot csoport
alakul ki.

Feladat: Rakjatok sorba az allatokat (kartyakat) ugy amilyen sorrendben a
versben hallottatok. Prébaljatok elmondani a mesét!

Minden csoport elmondja segitséggel a mesét, lesz olyan csoport is amelyik
sz6 szerint képes a felidézésre a képek segitségével. Lesz olyan csoport is, ame-
lyik sajat élményt is felidéz, ezeket hozzakapcsoljuk a vershez.

» Alkotas - a vers targyiasitott kifejezése - memorizalas
Cél: gyurmazas, rajzolas, babkészités segitségével onkifejezésre adni leheto-
séget — a vers Ujratanulasa, a megértés feltarasa, egyéni képességek felbecsii-
lése - tovabbi fejlesztési technikdkkal az egyéni fejlesztés megoldasa, koope-
racio, egyiittmtikodés élményének megteremtése.

A csoportok valaszthatnak a tevékenységlehetdségek koziil:

Gyurmazas: Instrukcid: Készitsétek el a versben szerepl6 allatokat, gyer-
meket, anyat. Ki lesz a vezet6? O osztja szét a gyurmét, megkérdezi, ki mit
szeretne késziteni. Nagyon oriilnénk, ha minden szereplé elkésziilne! (A ve-
zetOnek segiteni kellett, ilyet még nem ,jatszottak”.)

Az elkésziilt figurakkal felidézik a verset.

Rajzolas: Instrukci6: Csoportosan készitsetek egy rajzot! En segithetek
megrajzolni a gyermeket, akinek a hasdban kukorékolt a kakas.
Valaszthatjak az egyéni rajzolast is. A képek alapjan felidézik a verset. Az
emberrajz alapjan megallapithatd, hogy kik szorulnak fejlesztésre. (Veliik
egyéni foglalkozast folytattunk.)

Babozas: Sik babok - eldre elkészitett gytsziivel.

Feladat: Osszeszerelés ragasztassal. Babos jaték. A verset prozaban, dramati-
kus formaban adhatjak eld.
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Fehérlofia

Téma: Fehérlofia (Forras: Arany Laszl6: Magyar népmesék)

Keret: Népmesei vilagkép

Fokusz: A felno6tté valas probatételei, a helytallas, az eréfeszités, a felel6sség-
vallalas helye életiinkben.

Tanulasi teriilet: Megkiizdési stratégiak

Csoport: 10-14 év

A jatékok célja: A kiizdelem és a versengés atélése, a feladat felvallalasa és
teljesitése nehéz koriilmények kozott is.

Foglalkozas menete:

1. Kontextusteremtd jatékok:
Bemutatkozas valasztott, rank jellemzd, benniinket kifejezé névvel. A ta-
nar, mint jatékmester mintat ad a névvalasztasra. pl.: Matyds, az igazsagos,
Oroszlanszivi Richard, vagy sajat élményti névvalasztas.

Tandri narraci6: Ebben a torténetben a szereplok ragadvanyneve elarulja
visel6i természetét.

2. Dramatikus jaték:
e ad lehetGséget a spontan szerepvallalasra:
o Torténetmondas (a tandr mint jatékmester narracidja): Megismerjiik
a hés, Fehérlofia utjat, a kiizdelmek kontextusat, ez lehetéséget ad a
spontan szerepvallalasra.

Mesesziizsé: A csodas sziiletésti Fehérlofia felnevelkedvén elindul vilagot latni.
Utkozben csatlakozik hozza Vasgydré, Fanyvé és Kémorzsolo.
Koponyanyi Monydk az utjukat allja, de Fehérlofia utanamegy az also vilag-
ba. Itt megkiizd harom sarkdnnyal és megment harom kiralylanyt. A harom
irigy fiu el akarja veszejteni, de Fehérlofia a griffmadar segitségével vissza-
szerzi jussat és megbiinteti az irigy tarsait.
o A jaték kontextusanak megteremtése - a kiizdelmek helyszinei:
» erdd: kiizdelem Fanytivével, Kémorzsoloval, Vasgyuroval
(tarsakkal valo versengés helyszine)
» réz-ezist-arany kastély: kiizdelem a 3-6-12 fejli sarkannyal (a
kiilvilag eréivel vald kiizdelem: mindenkinek a sajat sarkanya)
» utazds a griffmadarral (kiizdelem sajat magunkkal: mirdl
mondandl le a cél érdekében?)
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Csomagolopapirra a harom helyszint megjelenité vazlatos kép készitése.
Csoportalkotas vak targyvalasztassal: pl. a 3 helyszint szinében megidéz6
zsirkrétak kihuzasa vakon egy zsakbol (az erdd barna, zold, a kastélyok na-
rancs, sarga, fehér, a griffmadar voros, fekete).

e Bevonodas, szerepbelépés: célja a kiizdelmek atélése, lehetdséget
nyujt a konfliktusok, probatételek és aldozatvallalas megélésére:
» Tarsakkal valé versengés:
- targyanimdcié: mobil, divatos ruhadarab, smink stb. — sa-
jat élményli megbeszélés a mindennapok versengésérol
(pl. markasabb cipd, Gjabb mobiltelefon, testi erd, szépség)
- versenyjatékok: kotélhuzas, kakasviadal, célba dobas,
székfoglald,
szitudcios jaték
> A kulv1laggal valé kiizdelem:
- sajat élményl megbeszélés, félelmek, veszélyek a vilag-
ban (pl. ismeretlen kornyék, felvételi, valas)
- kuzdéjaték: ,,Adj kiraly katonat’, érint6 fogd, kakasviadal stb.
- szitudcios jaték
» Kiizdelem sajat magammal, aldozatvallalas:
- sajat élményl megbeszélés: Mit tartasz magadban érté-
kesnek? Mirél mondanal le egy cél érdekében?
- jaték: értékvasar

3. Reflexid: kotetlen beszélgetés a probatételek, kiizdelmek, félelmek, siker
és kudarc megélésének élményir6l.

4. Kézmiivesség: vizualis feldolgozas:
»A mi vilagunk” vilagkép vizualizalasa valasztott technikaval, pl.:
o nagy kép készitése a mar elkésziilt helyszinképek felhasznalasaval
o egyénileg elkésziilt képelemek egybeszerkesztése
e targyanimacio a jatékban felhasznalt targyakkal
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Matyas udvaraban

Téma: Elet Métyas kiraly udvardban
Keret: Visegradi kiralyi udvar
Fokusz: Az irodalomtorténeti korszak torténelmi, miivel6déstorténeti hat-
terének, sajatossagainak tanulmanyozasa, a nemzeti kulturaval, hagyoma-
nyokkal kapcsolatos ismereteinek elmélyitése.
Tanulasi teriilet: Bevezet6 ora — a hozott tudas felmérése — szakért6i csopor-
tok tobb oras projekt munkaja

o Torténelem: A reneszansz kultira bemutatasa Matyas udvaraban.

« Magyar nyelv és irodalom: A magyar reneszansz irodalma
Csoport: 10.0sztaly

A foglalkozas menete:

» Targy inditotta kommunikacié: Melyik korra, helyszinre jel-
lemzdek ezek a targyak? (Matyas kiraly korat megidéz6 targyak:
hollotoll, inicialé, versrészlet, metszet)

Tanar, mint udvarmester (palatinus): kiralyi levél felolvasasa.
A levél tartalma:

Matyas kiraly bejelenti, hogy felesége, Beatrix kiralyné édesapja, I. Ferdinand
napolyi kirdly latogatasaval tiszteli meg kiralyi udvart. Ezennel felkéri az ud-
var minden lakoéjat, hogy az tinnepélyes fogadason ki-ki a legjobb tudasa
szerint mutassa be az altala képviseltek erényeit.

»  Eszkozok, modszerek, munkaformak meghatarozasa:

e kiscsoportos gytjtémunka
kiscsoportos prezentacio
szerepjaték
kiallitas, tablé
kiadvany, krénika
akvarium
»  Cél: Matyas reneszansz kiralyi udvaranak reprezentativ bemutatasa
» Szakért6i csoportok megalakitasa:
e Otletelés, miihelyek kijelolése: cégtablak irdsa csomagolo-
papirra, korhti nevek valasztasa
e szakért6i csoportok formaldsa: tevékenységek gytjtése a
cégtablakra (pl. kronikas, tarnokmester, f6szakacs, hadve-
zér, tanacsnok, ceremoniamester, fépoharnok, fé6asztalnok,
testérok) A szakért6i csoportok az egyéni érdeklédés és ho-
zott tudas alapjan szervezddnek, a komplex témak nem tel-
jes feldolgozasat feltételezik.
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» A projekt lehetséges eredményei:

vendéglatas:
zene, tanc:

krénika:
miivészetek, tudomany:

épitészet:
Matyas kiraly, mint hadvezér:

Matyas kiraly, mint allamférfi:

reneszansz erények gylijteménye:

» A szakért6i csoportok prezentacioi:
A prezentacié formaja tobbféle lehet. Pl.:

e osztalytermi bemutatas

az udvari etikett szabalyai
étlap, mendisor, teriték
reneszansz udvari zene
egyhazi zene

Corvinak, kényvtar

italiai hatds, a humanizmus
és reneszansz térnyerése,
reneszansz épitészet,
visegradi palota

térkép Matyas kiraly
hadjaratairol,

Matyds torvényei. Miért
nevezziik Matyas kiralyt
igazsagos kiralynak?
lelkiismeret, megjelenés,
udvariassag, el6zékenység,
figyelmesség, tapintat,
pontossag, tiirelem és
6nuralom

e tablok, képek, installaciok bemutatasa az iskola k6zos terein
e _Reneszansz Ki Mit Tud?” rendezése

e iskoladjsagban, tematikus kiadvanyban valé megjelenités

» Reflexio lehetséges iranyai:

A projektmunka élménye

Matyas koranak élménye és értékelése

Onreflexiv megfogalmazésok
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Jonas konyve 1-4

Téma: Jonas konyve - Jonas torténete (Biblia)

Fokusz: Isten és Jonas viszonya. A felel3sség, a kovetkezmények vallalasa.
Tanulasi teriilet: katechetika

Csoport: ifju és felnétt

A foglalkozas mente:

Bevezet6 beszélgetés: Milyen kérdéssel, benyomassal, gondolattal érkeztek
meg a résztvevok? A korabbi foglalkozasrél mit hoztak magukkal? stb.

Ravezeto gyakorlatok:

1.

2.

3.

122

=Szeretem” és ,nem-szeretem” feladatok az életemben.

Egyéni gyakorlat. Instrukcié: Gondolj a gyermekkorodra, milyen fel-
adatokat, tennivaldkat végeztél nagyon szivesen? Mik azok a feladatok,
amelyeket nem szivesen végeztél el? Mit tettél ilyenkor? Mit éreztél?
Egyéni beszdmoldk meghallgatésa. Osszegzés.

Csoportos gyakorlat: Apré rajzos kartyakat huznak a résztvevok, és
az azonos képek alapjan csoportot alkotnak. A kartyakon az alab-
bi rajzok vannak: hajo, nagy hal, aprécska hal, egy Biblia rajza, egy
kopenyes ember stb.

Instrukcid: A csoportok egy tételmondatot kapnak. Ezt a mondatot
kell értelmezni, és megegyezni egy gondolatban, magyarazatban, amit
a csoport minden tagja elfogad.

Tételmondat:

Vannak olyan emberek, akik nem tudnak kiilonbséget tenni a jobb és
bal keziik kozott.

Prezentécid (vagy Disputa) Osszegzés.

»Kinek van igaza?” gyakorlat

A résztvevok jelenléte nélkiil a terem berendezését, targyait felhasz-
nalva egy ,performanszt” épitiink. SzEk, rajta kabatok, flizet, konyv,
taska, ceruza stb. amit letakarunk. Majd amikor a résztvevok leiilnek a
helyiikre, a takarast levessziik.

Instrukcié: Mindenki nézze meg ezt az épitményt, s irja le mit lat?
Soroljatok fel, amit a sajat helyetekrdl lattok.

Beszamolas egyenként. (A kiilonbségeket a nézépont okozza, Amit
lat, szamara az az igazsag!)
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Instrukcid: Most jarjatok korbe, bontsatok szét, és irjatok le, mi min-
den maradt ki a felsoroldsotokbol.
Kérdés: Kinek volt IGAZA?

Osszegzés.

Torténetmondas:

Isten lenézett az O teremtett vildgara. Latta, hogy egyik nagy vérosiban,
Ninivében az emberek rossz utra tértek, nem tudjak megkiilonboztetni a
jobb keziiket a baltol. Szélt hat Jénasnak: ,,Menj, indulj Ninivébe, a nagyva-
rosba és prédikalj ott, mert feljutott hozzam gonoszsaguk hire!”

El is indult Jonas, de nem Ninivébe, hanem pont ellenkezé iranyba.
Menekiilt az Ur feladata el8l. Felszallt egy hajéra és lefekiidt a hajé mélyébe
aludni. Az Ur latta ezt, ezért vihart bocsjtott a tengerre. A hajé mar-mér el-
stillyedt, a kapitany és a legénység félelmében isteniikh6z imadkoztak, majd
sorsot vetettek, ki lehet a blinds, amiért ilyen veszélybe keriiltek. (Ahogy ab-
ban a korban szokas volt.) A sors Jonasra esett. Akkor a kapitany azt mondta:
,Kidlts Istenedhez! Mi a bind?” Jénas ekkor elmondta, hogy az Ur Ninivébe
kiildte, de 6 elmenekiilt a feladat el6l.

- »,Hogy telhettél ilyet?”- kérdezték téle. ,Mit tegyiink veled, hogy a ten-
ger lecsendesedjen?”

- »Fogjatok meg és dobjatok a tengerbe, akkor lecsendesedik koriilotte-
tek a tenger. Mert tudom, hogy énmiattam tamadt ratok ez a nagy vihar”.
- mondta Jénas.

Mivel a tenger egyre viharosabba valt az emberek igy kidltoztak: ,,Jaj,
Uram, ne vessziink el emiatt az ember miatt, ne terheljen benniinket az artat-
lan vér! Mert te, Uram, azt teszel, amit-akarsz!” Ezek utan megfogtak Jonast
és bedobtak a vizbe. Ekkor a tenger lecsendesedett.

Az Ur azonban odarendelt egy nagy halat és az lenyelte Jondst. Hirom
nap és harom éjjel volt Jonas a nagy hal gyomraban. Ez id6 alatt Jonas egyre
imadkozott. ,En halaéneket zengve énekelek neked, és amit megfogadtam
teljesitem neked!” Az Ur pedig parancsot adott a halnak, és az kikopte Jénast
a szarazfoldre.

Az Ur ismét szélitotta: ,,Menj Ninivébe! Hirdesd, amit én mondok!”

Jonas elindult, és amikor megérkezett, ezt hirdette: ,, Még negyven nap és
elpusztul Ninive!”

Ninive kiralya és népe, azonban hitt Istennek és bojtolni kezdtek, meg-
banva biineiket. Isten latta ezt és megbocsatott nekik.
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Jondsnak ez rosszul esett. Elkeseredett és igy szolt az Urhoz: ,,Most azért
Uram, vedd el az én életemet, mert jobb meghalnom, mint élnem” Az Ur
pedig megkérdezte: ,Igazad van-e, hogy haragszol?”

Jonas akkor kiment a varos szélére, keresett maganak egy helyet, hogy
onnan ldssa, mi torténik a varossal. Akkor az Ur a feje f6lé egy arnyat adé
bokrot teremtett, aminek Jonas nagyon oriilt, mert a nagy melegben jol esett
neki az arnyék. Az Ur azonban ugy rendelkezett, hogy mésnap hajnalban egy
féreg megragja a bokrot és az pusztuljon el. A nagy melegben Jonas djuldo-
zott és a halalt kivdnta maganak. Akkor az Ur megkérdezte: ,,Igazad van-e a
bokor miatt?” Jén4s felelt: ,Igazam van! ,Haragszom mindhalélig!” S az Ur
igy szolt: ,Te szanod ezt a bokrot, amiért nem faradtal, amit nem neveltél,
amely egyik éjjel felnétt, masik éjjelre elpusztult. En meg ne szanjam meg
Ninivét amelyben tobb tizezer ember ¢él, akik nem tudnak kiilonbséget tenni
a jobb és bal keziik kézott? Es ott a sok allat!”

A torténet altal kivaltott érzések és gondolatok, benyomasok meghallgatasa

Feldolgozas
A korabban megalakult csoportok feladata:

Instrukcio:
1. Gondolkodjatok el azon, hogy milyen volt Jonds és az Ur viszonya.
2. Melyek azok a f6bb mozzanatok, melyekkel a Jonas torténete” leirhat6?”
A csoportok beszamolnak, prezentalnak.
. Iéték:
Instrukcio:
A csoportok valasszanak egy nekik tetsz6 ,,mozzanatot” vonjak be a tobbi
csoportot is, ha sziikséges és jelenitsék meg. (Textileket is lehet hasznalni,
ha igénylik)
(Isten igéjét a dramatanar, vagy egy beavatott jatékos olvassa fel vagy
mondja el a Bibliabdl.)
A jatékok utan az érzésekrol, gondolatokrdl szamolnak be a részt vevok
o Zaro gyakorlat:
Jonas torténete és EN. (Lehet a Bibliat is hasznalni)
Az egyéni beszamolok, kiegészitések meghallgatasa. Tanari 6sszegzés.
Onreflexiok meghallgatasa.
o ,Jonas olyan volt, mint egy dackorszakban 1év6 gyermek”
e ,Néha én is ,,Jénasként” viselkedem”
« A kamasz lanyom is, de szeretnék neki most mar olyan mondatot
mondani, ami szembesit6 és nem sértd.”
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Betekintés a dramapedagogiai képzés kozel hiisz évébe

« ,Isten megbocsatd, hiszen Jonasnak is megbocsatott.”
« lsten és az ember kapcsolatdt nehéz megfogalmazni.... marmint az
én kapcsolatomat...”
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DIGITALIS VILAG - METAFORAK
ES MODERN MITOSZOK

A vildg megismerésében a metafordnak kiemelt szerepe van.
(Pinczésné dr. Paldasthy Ildiké, 2019)

1.

Kozismert, hogy a metaforak elsésorban a stilus és a retorika eszkozei, ame-
lyek nemcsak az irodalmi / kolt6i nyelvben, hanem mind a természet- és
tarsadalomtudomanyokban, mind a tanitas soran, mind a tanulasi folyamat-
ban nagy jelent6séggel birnak. De még az olyan divatos, Magyarorszagon is
latvanyosan terjedé modszer esetében is megjelennek, mint példaul az tizleti
célu vagy a parkapcsolati coaching (Pinczésné Palasthy, 2019). A tudoma-
nyokban a metaforak az elvont gondolatok kreativ, szemléletes és gondolat-
ébresztd kifejtésében rendkiviil fontos szerepet jatszanak, az 4j tudomanyos
fogalmak képzése soran is lépten-nyomon fogalmi metafordkba titkoziink.!
Azonban emeljiik ki, hogy a metaforak, ill. altaldnosabban a hasonlatok vagy
az analogiak a tudomdnyos érvelésben logikai értelemben nem rendelkeznek
bizonyito erével.

Mivel a ’tudomanyos érvelés’ a természet- és tarsadalomtudomanyok-
ban alapvet6 fogalom, tegyiink egy kis kitérdt a részecskefizika teriiletére,
miel6tt a metaforak szerepét a digitalis vildg pedagdgidjaban vizsgalnank.
Vajon felbukkannak-e és milyen szerepet jatszanak a metafordk egy olyan,
matematikai megalapozottsagu teriileten is, mint az elméleti fizika?

»A fizikusok azt mondjak, hogy az olyan szamok, amelyek magyardzatot
igényelnek, ,finomhangoltak™, az ilyen szamokat nem tartalmazo elméletek
pedig ,természetesek”. A természetes elméleteket gyakran 1gy jellemzik, hogy
csak 1-hez kozeli szamokat tartalmaznak. A természetesség két felfogdsa azért

1 ,A tudomdnyos elméletek arrdl nevezetesek, hogy igyekeznek elkeriilni a metaforakat,
igyekeznek sz6 szerintiek lenni” Mindamellett a ,,metafordk athatjak a tudomanyos el-
méleteket is, ha akarjuk, ha nem” (Kévecses, 1998, 62-63). Péld4ul az informatika szak-
nyelvi terminoldgidja bévelkedik a kognitiv metafordkban (Boda & Porkolab, 2000).
A fogalmi metaforak alapvetd szerepet jatszanak a fogalmak konceptualizalasaban, mivel
»a metafora olyan nyelvi eszk6z, melynek segitségével képesek vagyunk absztrakt tartalmak
konkrét médon valé kifejezésére” (Pinczésné Palasthy, 2019, 25), ezaltal az ,,absztrakt fogal-
mak esetében a fogalmakat metaforak segitségével értjiik meg” (Kovecses i.m. 58).
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esik egybe, mert ha két szam kozel esik egymdshoz, kiilonbségiik sokkal kisebb
lesz 1-nél [tehat a kiilonbség nem lesz ,természetes”].

Osszefoglaldsképpen tehdt a nagyon nagy, nagyon kicsi vagy egymdshoz
nagyon kozel esé szamok nem természetesek. A standard modellben a Higgs-
tomeg nem termeészetes, és ettol csunya lesz.” (Hossenfelder, 2020,54-55)

A szamok ’természetessége, ill. csiinyasaga’ nyilvanvaléan metafora — ami
onnan is latszik, hogy a ’nagy’, nagyon kicsi, ill. 'nagyon kozel es¢’ jelzok
a fenti idézetben meglehet6sen szubjektivek, matematikailag pontosan nem
definidltak. Ez 6nmagaban semmilyen problémat nem vet fel, azonban a me-
taforikus megkozelitést a részecskefizikusok a konyv tantsaga szerint az el-
meéleteknek ,,a hipotézisek el6zetes szelekcidja érdekében végzett” értékelésé-
ben is hasznaljak. A ,tarsadalmi és esztétikai” jellegii kritériumok hasznalata
a matematikai megalapozottsagu elméletek értékelésekor azért is meglepd,
mivel a ,,szépségbdl szarmazé érvek mar a multban is tévutra vezettek”, bar a
»multban még valahogy elevickéltiink, mert az adatok a balul felfogott eszté-
tikai idealok feladasara késztették a fizikusokat” Ma mar azonban a részecs-
kefizikai kisérletek kivitelezése ,,évtizedeket és dollarmilliardokat igényel”, és
»minél nehezebbé valnak az ujabb kisérletek, annal jobban kell az elméleti
fizikusoknak vigyazniuk, nehogy zsakutcaba tévedjenek egy szépséges alom
mamoraban. Az uj kovetelményekhez pedig j modszerekre van sziikség”
(Hossenfelder i.m. 51-52).

Helyben vagyunk. Az utolsé mondatban megfogalmazott elv nemcsak
itt, hanem a digitalis vildg pedagogiajaban is lépten nyomon felbukkan,
ahogy azt késébb latni fogjuk. A gondolat lényege a kovetkezd: ha problé-
mank van, vessiik el a ,,régi, rossz” mddszereket, és keressiink ,,1j, j6” meg-
old4sokat. Metaforikusan megfogalmazva: A REGI ROSSZ (CSUNYA, EL-
MARADOTT STB.), AZ U] JO (SZEP, HALADO PROGRESSZIV STB.).
Nevezziik ezt a gondolatmenetet a modernség mitoszanak.

De mi a megoldas? Adjuk vissza a szot a szerzének:

... vildgossd valt szamomra, hogy a tovabbi haladdst illetéen senkinek
nincs semmiféle gyakorlati tandcsa. [...] Annyit azonban megtudok, hogy a tu-
domdnyos elméletek cdfolhatosdgdanak Karl Popper-i koveteliménye rég el-
avult. Orommel hallom, mert ezt a filozéfidt a tudomdnyban senki nem alkal-
mazhatta volna mdsként, mint retorikai eszkozként. Valéjaban egy otlet ritkdn
cdfolhato, mert mindig lehet uigy modositani és kiegésziteni, hogy az iijabb em-
pirikus adatoknak megfeleljen. Ahelyett tehdt, hogy az elméleteket cdfolndnk,
inkabb »valészeriitlennek« mindsitjiik dket: a folyamatosan médositott elmé-
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letek egyre nehézkesebbek és titokzatosabbak lesznek - hogy azt ne mondjam,
csunydk -, igy elveszitik a szakma érdeklédését. Hogy mennyi kell egy gondolat
valészeriitlenné vildsdhoz, az kinek-kinek a tiiréképességén, az ellentmondo
tényekhez valo igazitds irdanti tiirelmén mulik.” (Hossenfelder, 2020, 57)

De valéban ,,rég elavult” Karl Popper tudomanyfilozoéfiaja? Amikor tudoma-
nyos érvelésrdl beszéliink, akkor rendszerint egy allitas, hipotézis, tudoma-
nyos elmélet stb. igazsdgtartalmadt vizsgaljuk. Ennek egy ismert megkozelité-
se Karl Poppert6l szarmazik, aki szerint az igazsag értékelése a (tudomanyos)
nyelv érvel6 vagy kritikai szintjén jelenik meg, ti. amikor a vizsgalt elmélet
»az igazsagnak vald megfelelés szempontjabdl értékel6dik” (Popper, 1998,
104). Masképpen fogalmazva, az igazsag ,csak a vita és a kritika jelenlété-
ben alakul ki”, mivel ,egy elméletrdl kijelenteni azt, hogy igaz vagy hamis,
egy kritikai itéleten vald atjutast jelent” (i.m. 105). Egy elmélet igazsagara
nincs altalanos kritériumunk, de ,,a hamissagra szamos kritériumunk van”
(i. m., 110).2 ,Tudjuk példaul, hogy egy elmélet sziikségképpen hamis, ha
onellentmondast tartalmaz”, s6t ,az onellentmondas a hamissag f6 kritéri-
uma, mivel a kritikaban mindig azt vizsgaljuk meg, hogy a kritizalt dolog
nem mond-e ellent valami masnak” Ennek megfelel6en ,,az ellentmondas
az, ami a legfébb dolog a hazugsagok felfedezéséhez, és ekkor legalabb
azt megtudjuk, hogy hamis az elmélet” (uo.).

Persze megtehetjiik, hogy a ,,zavard” tényeket modszeresen kizarjuk az el-
méletbdl, ahogy az idézet alapjan a részecskefizikusok teszik. A dolog szépsé-
ge, hogy Popper ezt a lehet6séget mar 1934-ben (sic!) leirta: ,Valamiképpen
ugyanis mindig ki lehet térni a falszifikalas el6l, példaul ad hoc segédfelte-
vések bevezetésével, vagy egy definici6 ad hoc megvaltoztatasaval” (Popper,

2 Tekintsiik példaul a nagy médianyilvanossagot kapott nagy Fermat sejtést (néhany éve
mar tételt). Akdrmennyi szamra is vizsgaljuk meg - példaul szamitogéppel -, hogy nin-
csenek olyan pozitiv természetes szamok, amelyeket egy ketténél nagyobb egész kitevo-
re emelve az egyik a mdsik kett$ Gsszege lesz, ez még nem jelenti a sejtés bizonyitdsdt,
mivel elvileg végtelen sok lehetdség all fenn. Ha viszont taldlnank akér csak egy olyan
X, y; z szamhdrmast a pozitiv természetes szamok kozott, amelyre egy adott n>2 termé-
szetes szam esetén x"+y"=z" teljesiil, az azonnal bizonyitand, hogy a sejtés hamis. Ebb6l
is jol latszik, hogy egyrészt ,tapasztalatilag verifikalt” egyedi dllitdsokbol nem lehet alta-
lanos kovetkeztetéseket levonni, vagyis ebben az értelemben ,,az elméleteket nem lehet
tapasztalatilag verifikdlni”; mdsrészt ,lehetséges egyedi allitdsokbol egyetemes 4llita-
sok »hamissagara« kovetkeztetni” Ezért Popper a ,falszifikilhatosagot” javasolja, mint
olyan kritériumot, amellyel egy elméletrdl tapasztalatilag eldonthetd, hogy hamis-e. Egy
megfigyelésekkel tesztelheté empirikus tudoméanyos elméletnek, ,egy tapasztalati-tu-
domanyos rendszernek alkalmasnak kell lennie arra, hogy a tapasztalat megcafolja”
(Popper, 1997, 49-52; v6. még Popper, 1998, 87-91).
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1997, 51). Azonban valoszintileg a legnagyobb kiilonbség a részecskefiziku-
sok és Karl Popper gondolkodasmodja kozott, hogy elébbiek metaforakat
hasznalnak ,tudomanyos” érvként, Popper pedig megprobélja az elméletét
logikai érvekkel is aldtdmasztani.’

2.

A hétkoznapi életben mind a sztereotipidkat,* mind az analogikus gondol-
kodast® lépten-nyomon hasznaljuk. Amikor gyorsan kell donteniink, aligha
tehetiink mast. A kovetett eljaras lényege nagy vonalakban az, hogy ha fel-
ismeriink egy mar ismert mintat vagy mintazatot, akkor a hasonlésag alap-
jan ,elére latjuk’, mi fog torténni, ezt el6szor értékeljitk, majd ennek alapjan
dontiink, hogyan reagaljunk. A tudomanyos gondolkodasban azonban egy
allitas esetében az dsszes lehetséges esetet meg kell vizsgalnunk, és erre pél-
daul egy metafora, ill. egy koherens metaforarendszer csak akkor lehetne
alkalmas, ha a forrastartomany(ok) és a céltartomany(ok) kozott kolcsondosen
egyértelmii és miivelettarto leképezés allna fenn — amit a metaforaktdl egyal-
talan nem véarunk el. Gondoljunk példaul George Lakoft jol ismert fogalmi
metafordjara, amely szerint A SZERELEM UTAzASs. A fogalmi tartomanyok
kozotti leképezést formdlisan f:{...} > {...}  ~ moddon jelolve a kovet-
kez6 megfeleltetésekhez juthatunk (vo. Lakoff & Johnson, 1980; Kovecses,
1998; Pinczésné Palasthy, 2019):

3 Popper javaslata az, hogy a tapasztalati modszert ,,olyan médszerként jellemezziik, amely
a falszifikacio el6li kitérésnek pontosan azokat a médjait zdrja ki, amelyek [...] logikailag
megengedhetdek. Eszerint ,,a tapasztalati médszert az jellemzi, hogy az ellendrizni ki-
vant rendszert minden elképzelheté mddon falszifikalni igyekszik. Nem célja a tarthatat-
lan rendszerek megmentése, ellenkezdleg, mindegyiket kiméletlen probaknak tesz ki, és
azt kisérli meg kivalasztani, amelyik az 6sszehasonlitas utdn a legalkalmasabb” (Popper,
1997, 52). Némileg sarkitva ,,a kivétel erdsiti a szabalyt” mddszere helyett , kiméletlen”
kritika és a tapasztalattal val6 alland6 Osszevetés.

4 Egy sz0 jelentése magdban foglal egy (altalanos) sztereotipidt is azzal kapcsolatban, hogy
»altaldban” milyen fajta dolgot értiink alatta. Példaul a tigris’ sztereotipidja szerint a tig-
risek csikosak, ami nem 4ll fenn ugyan minden tigrisre, de a ,sztereotipikus” tigrisrél
kialakitott konvenciondlis képet ez nem befolydsolja (v6. Putnam, 1975; Lakoff, 1990).

5 Az emberek nevezetes képessége az, hogy uj helyzeteket konnyen megértenek régi ana-
légiak dltal, felfognak metaforakat, problémakat oldanak meg kordbban megoldott ana-
l6g problémakra alapozva?” (Kedar-Cabelli, 1988; idézi Barkoczi, 1994, 12) ,,A metaforak,
hasonlatok stb. olyan nyelvészeti eszkozok, amelyek analdgiakat hordoznak” Példédul az a
kijelentés, hogy ,,a tudomany kirakos jaték” komplex 6sszehasonlitasok egész sorat véltja
ki a tudomany misztériumai és egy kirakds jaték rejtélye kozott (Kedar-Cabelli, 1988).
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f(’az utasok vagy utazok’)="a szerelmesek’ (pl. 'Hosszu utat tettiink meg
egylitt’/”"We have come a long way together?)

f(’a jarm’)="a szerelmi kapcsolat’ (pl. 'Révbe ért’/’His ship comes home®)

fCaz utazas’)="a kapcsolatot alkoté események’ (pl. ’Szét kell val-
nunk’/"We'll just have to go our separate ways. ’Most mar nem fordulhatunk
vissza./”We can’t turn back now?)

f(’a megtett ut vagy tavolsag’)="a kapcsolatban elért haladas’ (pl. ’Nézd
csak, milyen messzire jutottunk’/’"Look how far we've come.)

f(’az uton levé akadalyok’)="a kapcsolatban tapasztalhaté nehézségek’ (pl.
"Hosszu, buktatokkal teli utat tettiink meg./’It’s been a long, bumpy road’;
‘A hazassagunk zatonyra futott./’Our marriage is on he rocks.)

f(keresztut, uteldgazas’)="parkapcsolati konfliktus’ (pl. "Uteldgazéshoz ér-
tink’/"We're at a crossroads.)

f(Caz ati célok’)="a kapcsolatban elérni kivant célok’ (pl. ’Ez a kapcsolat
sehova sem vezet./"This relationship isn’t going anywhere.)

A példakbal is latszik, hogy az "utazas’ fogalmi tartomanya nem egységes,
»nem konzisztens” (pl. a long, bumpy road’ az autéval, a ‘track’ a vonattal, az
on the rocks’ a hajéval torténd utazasra utalhat stb.).” Emellett az is megle-
hetdsen nyilvanvald, hogy az 'utazas’ fogalmi tartomanyaban (azaz a metafo-
rikus leképezés forrastartomanyaban) viszonylag konnyen talalhatunk olyan
fogalmakat, amelyekhez nem, vagy legalabbis a koznapi széhasznalatban®
nem kapcsolddik megfelelé fogalom a szerelem’ fogalmi tartomanyaban
(azaz a metaforikus leképezés céltartomanyaban) — a fogalmak viszonyrend-
szerérdl nem is beszélve. Az adott példaban pl. f(’bérlet’)=?, f("utaskisérd’)=?,
f(ellendr’)=?, f(dudalas’)=? és folytathatnank a sort. Egyebek kozt ez az egyik
oka a kognitiv metaforaelméletben az invariancia elv bevezetésének.’

A kognitiv metaforak tehdt olyan leképezések két fogalmi tartomany ko-
z0tt, amelyek egyrészt segitik a megértést, masrészt a leképezésekben levo
kétértelmiségeket, ellentmondasokat, ,,logikai hézagokat” az emberi elme a
metaforak értelmezése soran rugalmasan kikiiszoboli, figyelmen kiviil hagy-

6  A’révbe ért’ fogalmi metaforanak tobb angol forditésa is lehetséges 1d. Nagy, (2007).

7  Nincs egy olyan konzisztens kép (ti. fogalmi tartomany), amelybe az dsszes "utazassal’
kapcsolatos metafora beleillene. (cf. ,,[...] there is no single consistent image that the
JOURNEY metaphors all fit” (Lakoff-Johnson, 1980, 45)

8  Természetesen a kolt6i nyelvben egészen mas a helyzet. A kolt6i metafordk sokszor éppen
kiilonleges képek segitségével érnek el esztétikai hatdst. Példaul ,,Felvont vitorldval ki ne
széllna / tengerre, s inkdbb kikét6ben vesztegel?” (John Donne: Megko6t6zott szerelem)

9 A metaforikus megfelelések esetében 6rizzitk meg a céltartomany sematikus (irmage-schematic)
strukturajat és vigytink 4t a forrastartomany sematikus struktdrdjabol mindent a céltarto-
manyba, ami nem ellentétes a céltartomany strukturajaval” (Kovecses 1998, 64)
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ja. Emiatt a tulajdonsaguk miatt azonban a metaforak egzakt logikai kovet-
keztetések levonasara nem alkalmasak.” A digitalis vilag pedagégiajaval
foglalkozé szakirodalomban azonban mégis egyre tobbet talalkozunk olyan
metaforakkal, ill. (koherens) metaforarendszerekkel, amelyekbdl a hasznala-
tuk soran fokozatosan ,,modern” mitoszok és szimbdélumok nének ki. Ezek
pedig, legalabbis latszolag, mar logikai kovetkeztetések levonasara is alkal-
masak. Mivel azonban a ,,mitosz” fogalmat ebben a kontextusban metafori-
kusan hasznaljuk, el6bb ki kell fejteniink, mit is értiink alatta."

Szamos esetben megfigyelhet6 — példaul az un. tdrsadalmi generdciok el-
meéletében -, hogy ,,nyilvanvalonak” tekintett (pl. a ,,hangos” tobbség, a szak-
értok, tekintély-szemeélyek stb. altal széles korben elfogadott'?), de egyébként
bizonyitatlan allitasokbdl egy adott teriileten felépitiink magunknak egy el-
képzelt vilagot és tobbé-kevésbé koherens hiedelemrendszert (,,mitoszt”),
és ebbdl vonunk le kiilonbozd, és a konstrukcié (vagy ,keret”) jellegébol
fakadodan tobbnyire cafolhatatlan, ,,megfellebbezhetetlen” allitasokat és ko-
vetkeztetéseket. Ennek az elképzelt vilagnak (egy sokat hasznalt metaforaval
»buboréknak”) a legfontosabb szerepldit, targyait, eszkozeit, megallapitasait
stb. lépten-nyomon hasznaljuk, és addig ,,sulykoljuk” éket, amig a tobbség-

10 Egy adalék: Karl Popper 1998-as konyvében szamos elméletet vizsgal. Ezek koziil az egyi-
ket, konkrétan a nyelv Wittgensteintdl szarmazé képelméletét elemezve Popper expressis
verbis kimondja, hogy az elmélet ,,pusztdn metaforikus, és ezaltal nem segit nekiink sem-
mit” (Popper, 1998, 116). (Az érvelés 1ényege: a vizsgalt elmélet szerint pl. ,Egy allitds
igaz, ha igaz képe a tényeknek. Ez a nyelv képelmélete” Azonban ,egy allitds csak meta-
forikus értelemben kép”, tovabbad ,,bizonyosan nem kép olyan értelemben, ahogy példéul
a fot6 az”)

11 Roland Barthes Mitoldgidk (1983) cimi konyvében - jellegzetes francia heviilettel - igy
ir: ,megprdobaltam rendszeresen atgondolni a francia hétkéznapok néhany mitoszat.
[...] Az elemzés kiinduldpontja legtobbszor az a tiirelmetlenség volt, amely mindig el-
fog, valahanyszor a sajto, a miivészet vagy a kozgondolkodds »természetes«-nek tiintet fel
egy olyan valdsagot, amely, jollehet benne éliink, minden izében torténeti képzédmény:
egyszoval valosaggal szenvedtem téle, hogy a hétkoznapi beszédmod lépten-nyomon
Osszekeveri egymdssal a Természetet és a Torténelmet, és a magdtol értet6dé latvanyos
meglobogtatasaban akartam nyakon csipni azt az ideoldgiai szemfényvesztést, amely mo-
gotte lappang” (Barthes, 1983, 5). A ‘mitoszok’ mellett gyakran "utépiak’ is megjelennek.
Példaul Nemes Orsolya Generdciés mitoszok (2019) cimii kényvében ,harom oktatasi
utdpia” (a technoldgiautopia, a bezzegorszag-utdpia és a kompetenciautdpia) leirdsa sze-
repel.

12 A tudomanyos kozosségek egyébként is hajlamosak rd, hogy egy-egy értékes vagy ,,nép-
szer” gondolatot (kiilonosen, ha egy ismert szakember irja le) szamos cikkben, tanul-
manyban, konyvben stb. meghivatkozzanak. Ez természetes és fontos, de ugy tiinik,
el6segiti a ,modern mitoszok” elterjedését is. Es a folyamat egy idd utdn dngerjesztévé
valhat...
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nek mar fel sem tlinik az, hogy metaforakat hasznalunk.” Amikor pedig mar
megfeleléen bevittitk 6ket a koztudatba, az immaron ,,kozismert” fogalma-
kat elkezdjtik szimbolumokként hasznalni — valdsdgos entitasok jellemzésé-
re (pl. pozitiv konnotacié esetén idealizalasara, negativ konnotacid esetén
»cimkézésére”). Fontos megjegyezniink, hogy az igy értelmezett modern
mitoszok — mint ahogyan egyébként a metaforak is — szamos igaz vagy iga-
zolhat¢ allitast is tartalmaznalk, ill. tartalmazhatnak. De pusztan metaforikus
formajukban nem hasznalhatok tudomanyos érvek, és kiilonosen nem fon-
tos dontések alapjaul.

Lassunk a mitoszképzésre néhany jellegzetes példat a vonatkozo szakiro-
dalombdl. Kezdjiik a modernség mitoszaval, amit korabban mar emlitet-
tiink.

»A jové bizonytalansdga felett érzett szorongds [az oktatds terén] is jelen
van szakemberekben, sziil6kben, s6t a didkokban egyardnt: egyre inkabb egyér-
telmii, hogy a régi keretek kozott, a régi modszerekkel nem lehet a gyer-
mekeinket a gyokeresen uijra felkésziteni. Elképzelések, spekuldciok léteznek
csak, pontos ismereteink azonban nincsenek arrél, milyen lesz a vilag egy-két
évtized muilva - igy ilyen ismereteket bajosan is tudndnk dtadni, a mult és a
jelen torvényszeriiségei pedig csak részben fognak miikodni.

Vagyis tijra kell tervezniink az oktatdsi rendszeriinket. Méghozzd alapjaiban.”
(Nemes, 2019, 304)

Erdemes a fenti idézetet részletesebben is elemezni, mert kivaléan szem-
1élteti a ,,modern mitoszok” képzésének a mechanizmusat." A gondolatme-
net nemcsak a modernség mitoszat (ti. hogy a régi modszerek alkalmat-
lanok az ,,4j vilagban”) hozza fel vitathatatlan érvként, hanem hozzateszi a
kaotikus jové mitoszat is: A JOVO KAOTIKUS, KISZAMITHATATLAN, TURBU-
LENS STB. Ha ezt elfogadjuk, persze érthet6 a szorongas.” De tényleg az len-
ne a f6 probléma, hogy nem tudjuk ,,mérnoki pontossaggal” megjosolni a
jovot? Egyébként az érvelés onmagaban is ellentmondasos: ha a {6 probléma

13 Az igy értelmezett ,modern mitoszok” felépitésével ugyanis olyan metaforikus forras-
tartomanyokat hozunk létre, amelyek lehet6vé teszik, hogy a valdsag kiilonb6z6 szerepldit
(dolgait, jelenségeit, osszefliggéseit stb.) mint céltartomanyokat metaforikusan jellemezziik.

14 A félreértések elkertilése végett: a hivatkozott konyv kivdlé, és mindenkinek javaslom olva-
sdsra (és ugyanez igaz a tobbi idézett forrdsra). Egy tudomanyos irds ugyanis 6nmagaban
azzal, hogy problémakat vet fel, és ezek megfogalmazasara és alapos atgondolasara kész-
tet, mar elérte a céljat.

15 A hangsuly nyilvanvaléan a homalyos, dltalinos megfogalmazason van. A konkrét prob-
1émak ugyanis arra valok, hogy megoldjuk éket. Ez eddig még egészen jol sikertilt, hiszen
itt vagyunk, és szinte mindenki élvezi a modern informécids technoldgia (csodélatos!)
vivmanyait.

133



Boda Istvin

az, hogy pontos ismereteink ,,nincsenek arrdl, milyen lesz a vilag egy-két év-
tized mulva’, akkor honnan tudjuk, hogy ,,a mult és a jelen torvényszertsé-
gei” (és tegyiik hozza, az elméletei, modszerei, technoldgiaja, hagyomanyai,
értékei stb.) ,,csak részben fognak miikodni’?

A fenti idézet kovetkeztetése az, hogy az orszag egyik legnagyobb (és a
jové szempontjabol mindenképpen az egyik legfontosabb) rendszerét ,,ujra
kell tervezniink” - méghozza ,,alapjaiban”. Ervek helyett f6ként ,,homélyos™'®
metaforakkal talalkoztunk.

Egy masik példa a modernség mitoszéra, ezuttal az Egyesiilt Allamokbél:

»A tizenhdrom éves Athena azt mondta, hogy a texasi Houstonban talal-
haté altaldnos iskoldjdban ,,azt akarjak, hogy mindent egy konyvbdl tanuljunk
meg, ahogy otven évvel ezel6tt tanitottik az emberek, de mi mdar nem igy ta-
nulunk. A konyvek mdr nem segitenek abban, hogy bdrmit is megtanuljunk,
mert lehet, nem is igaz, ami benniik van”. Ezutdn felhozott szamos példat arra,
amikor a tankonyvek és az internetes oldalak nem értettek egyet a texasi tor-
ténelem részleteirdl [...]

»Szerinted melyiknek van tobbszor igaza, a konyvnek vagy az internetnek?”,
kérdeztem. ,, Az internetnek”, felelte. ,,Szerinted miért van ez igy?”, kérdeztem.
»Mert a konyvek otvenévesek, és mdr bebizonyosodott, hogy mdshogy vol-
tak a dolgok”, mondta.” (Twenge, 2018, 226-227)

Szoval a konyvek régiek, ezért ami benniik van, az nem megbizhat6 (sét
»bebizonyosodott”, hogy nem igaz, amit allitanak). Az ,internetes oldalak”
ezzel szemben az igazsag letéteményesei. Tulajdonképpen az egész akar meg-
mosolyogtaté is lehetne, de ha az ebben a hitben felnétt — igy nevelt? — gyere-
kekre mint a jové tarsadalmanak és kultarajanak aktiv alakitéira gondolunk,
elmegy a kedviink a viddmsagtol.

Néha a szerzoket is elragadja a retorikai hév, és egészen kolt6i megfogal-
mazassal talaljak a modernség mitoszat:

»A tanulds azonban nem az iskoldban, hanem mdr csecsemdkorban, ott-
hon, az utanzdssal, az elsajdtitdssal kezdddik. Ebben az idészakban nagyban
hagyatkozunk a tapasztalatszerzésre, a kisérletezésre. Az intézményes oktatds-
ban hagyomanyosan viszont mdr az elméleti tuddsszerzésen van a hangsiily.
Ez hosszu évszdzadok ota igy miikodik, most mintha mégis kitapinthato lenne
egyfajta gyokeres dtalakulds. A mai iskoldsok egyre inkdabb igénylik az iskola-
ban is a tapasztalati ismeretszerzésen alapuld, élményszerti tanuldst, az elmé-

16 Jegyezzitk meg, hogy a "homalyos’ jelz8 koltdi metafordk esetében egészen mds jelentést
hordozhat. Példaul: ,,Jer Osszian, / Ko6dos, homadlyos énekeddel” (Arany Janos: Osszel)
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leti oktatdssal sokan nem tudnak mdr mit kezdeni a kozoktatdsban tanulok
koziil. A szamukra fontos - és akdr hasznos - informdciét zomében mdr nem a
tandrtol szerzik meg, hanem az internetrdl [...]. Mindenképp olyan forrdsbél,
amelyre a kovetkezok jellemzdek: ingyenes, gyorsan hozzdférhetd, rovid tar-
talmakat kindl és szérakoztaté. Fontos tovabbi kritérium az adaptdlhatésag,
a hasznalhatésdg is — vagyis hogy akdr azonnal gyakorlatba iiltetheté legyen
a tudds.

A jelenlegi - legtobb szegmensében a 20. szazadban ragadt - oktatdsi rend-
szer ehhez képest egy jol megrakott tartilyhajohoz hasonléan csak vanszorog,
nem képes lépést tartani a jetski-gyorsasdggal szaguldo 21. szazadi igényekkel.”
(Bereczki, 2022, 267-268);

Mindamellett a fenti idézet azért is érdekes, mert megjelenik benne a Z ge-
neracids tanulé mitosza. A mitosz tartalma késébb még béviilni fog, de any-
nyit mar most megtudunk, hogy a Z generacids tanuldk, a mitosz ,hdsei”
igénylik a tapasztalati ismeretszerzésen alapuld, élményszerti és/vagy szora-
koztato tanulast, kiilondsen, ha ez rovid és szérakoztaté internetes videdk for-
majdban jelenik meg. Es persze megjelenik, ez egy kimondatlan alapfeltevése
a mitosznak. Ha mégsem lennének ilyenek, akkor ez biztosan azért van, mert
az adott tartalom ,,elméleti”, ,,haszontalan”, ,,nem életszeri” stb. Rendben, ki
ne szeretné, ha az élet — benne a tanulds — csupa 6rom, élvezet és szorakozas
lenne, és 6ran pl. vidam TikTok videdkat néznének az ,,unalmas” tanari ma-
gyarazatok helyett? Az azonban mar érdekesebb kérdés lehetne, hogy ilyen
formaban tanitva 6ket, a tanulok magasabb szintii kognitiv képességei (pl.
absztrakcids készsége, szovegértési készsége, logikai képességei, stb.) hogyan
tudnanak fejlédni — nem is szdlva pl. egy matematikai bizonyitas megértésé-
rél. De a mitosznak ilyen kérdésekkel nem kell foglalkoznia, mert megtud-
tuk azt is, hogy a Z generacids tanulok koziil ,,az elméleti oktatassal sokan
nem tudnak mar mit kezdeni”

Emeljiik ki, hogy rendkiviil fontos alapfeltevés az, hogy a Z generdciés ta-
nuldk igénylik a tanuldst (és ezen beliil kiillondsen szeretik, ha az, amit tanul-
nak, ,azonnal adaptdlhatd”). Csak az allandéan magyarazo, f6ldhozragadt
tanarok'” ne lennének, akik nem hagyjak a tanuldkat a metaforikus ’jetski’-n

17 Azértvan egy jo adag igazsagtalansag is abban, ahogy a jelenlegi ,,vanszorgd” oktatasi rend-
szert, és benne a tandrokat allandoan birdljuk. Azt tudjuk, hogy a mai ,,informacids tarsa-
dalmat” (jelentsen ez barmit) a korabbi generaciok hozték létre, példaul az elfogadott ter-
minologia szerint Bill Gates és Steve Jobs is baby-boomer-ek, ill. azok voltak. Meglehet8sen
vicces lenne azt allitani, hogy az 6 tudasuk nem felel / felelt meg a ,,mai kor kovetelményei-
nek”. Ezért azt az oktatdsi rendszert, ami ide vezetett, ebbdl a szempontbdl csak kivdlonak ne-
vezhetjiik. Az persze elképzelhetd, hogy utdna fokozatosan csokkent az oktatds szinvonala,
de azt is tudjuk, hogy az eltelt idészakban az oktatdsi rendszert folyamatosan valtoztattak.
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szaguldozni! Persze erre is megvan a megoldas. Legyenek a tanarok facili-
tarorok, akik a bels6 tudasvagytdl eltelt és a tanultakat azonnal alkalmazni
vagyo Z generacids tanuldkat segitik az internetes szaguldozasban. De ehhez
mar egy masik idézetre van sziikségiink, ami tovabb gazdagitja a Z generaci-
0s (és/vagy alfa generacios'®) tanuld mitoszat.

»Az aktiv tanulds olyan dsszetett tevékenységekre tamaszkodik, amelyek eredmé-
nyeként a tanulé mindéségileg mds eredmeényt ér el, mérhetd iskolai és iskoldn
kiviili teljesitményét az alkalmazdsképes tudas jellemzi. Ennek érdekében a
tanuldsi tevékenység legfobb célja az ismereteknek a tanulds eredeti kontextu-
satol eltérd helyzetekben valo kreativ alkalmazdsat is biztosito tanuloi kompe-
tencidk fejlesztése.

A pedagégusnak a problémamegoldds és a jelenségértelmezés folyamatat
indirekt eszkozokkel segitd facilitatorként kell tevékenykednie. |...]

Az aktiv tanulds olyan szemlélet, amely a tudds passziv dtaddsa helyett
a tanulé aktiv részvételét kivano tuddskonstrudlds sajdtossdgait veszi figye-
lembe. Az aktiv tanuldst tdmogatandé a pedagogus 1igy mutatja be a jelensé-
geket, hogy tantdrgya hatarait dtlépve, a kiilonbozo tuddasteriiletekhez tartozo
ismeretek és készségek dsszekapcsoldsaval a tanulok gondolkoddsdt, komplex
jelentésalkotdsdt serkenti. Segiti a tanuldkat abban, hogy ondlloan is képesek
legyenek felismerni az dsszefiiggéseket és a kolcsonhatdsokat. |[...]

Az aktiv tanulds fontos célja, hogy az ismeretszerzés oromteli élménnyé val-
jon, és az élethosszig tarto tanuldst igénnyé, attitiiddé alakitsa a tanuléban.
A pedagogus a tanulo belsé motivdciojat a megfelel6 tananyagmennyiséggel,
tananyag-elrendezéssel, iitemezéssel és viltozatos modszerek alkalmazdsaval
fokozhatja annak tudatdban, hogy az ismeretek és készségek elsajatitdsdhoz
a belsé motivdcion tul nélkiilozhetetlen a tanuloi erdfeszités és az irdnyitott
gyakorlas” (NAT, 2018, 6-7)

Egy nagyon fontos ponthoz érkeztiink el. Szamos modern pedagogiai
elmélet kozéppontjaban - kimondva-kimondatlanul - az a feltételezés all,
hogy a tanuldk alig varjik, hogy ondlléan tanuljanak, és ha megkapjak erre

Foglaljuk 6ssze: a kiindulds egy bizonyos szempontbdl kivalé oktatasi rendszer; a valtozta-
tasok eredménye egy ,vanszorgd” oktatdsi rendszer; a modern mitoszokbdl kikovetkeztetett
megoldasi javaslat pedig: még tobb és alapvetd valtoztatas a rendszeren.

18 A 2018-as NAT tervezetbdl vett idézet mdr alighanem az alfa generdaciordl szol. De mivel
maguk a tarsadalmi generdciok is metaforak, amelyek céltartomanya egyébként is kultu-
rafiiggd, az idézetben megfogalmazottakat hozzavessziik a Z generacids tanulé mitosza-
hoz. Egy masik megoldas lehetne a példaul Jean M. Twenge éltal haszndlt iGeneracid’
terminus azoknak a generacioknak a kozos elnevezéseként, ,akik kozosségi médian és
okostelefonon nevelkedtek” (Twenge, 2018).
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a lehetdséget, azonnal beindul - példaul - az “aktiv tanulas; a ‘tudaskonstru-
alas’ folyamata. A Z generacios tanulé mitoszat a fentiek szerint egészitsiik
ki azzal, hogy a tanulok nemcsak egyszert(ien igénylik a tanulast, hanem alig
varjak, szinte égnek a vagytdl, hogy tanulhassanak, és akar onalléan, akar
némi ,facilitaldssal” felismerjék ,az Osszefiiggéseket és kolcsonhatasokat’,
problémakat oldjanak meg, kreativan alkalmazzak a tudasukat ,a tanulds
eredeti kontextusatol eltéré helyzetekben” stb. S6t, még arra is hajlandok,
hogy eréfeszitéseket tegyenek és keményen, kitartéan gyakoroljanak. A mi-
tosz idealizalja hdéseit: az ilyen tanulé minden tandr dlma. De azért ezek a
»kis tuddsok” sem tokéletesek. Ha lexikdlis tuddst kell elsajatitaniuk, egybdl
lecsokken a motivacidjuk:

»A legtobb kritika azzal kapcsolatban éri az oktatdsi intézményeket, hogy
elavult az iskolarendszer és tonkreteszik a kreativitdstol duzzadé (sic!) didkokat
azzal, hogy magolniuk kell, és olyan hidbavalo elméleti és tdrgyi tuddsbeli in-
formdciokat kell megjegyeznitik a Google kordban, hogy hol van Madagaszkar,
mikor sziiletett Arany Janos, mennyi 6-szor 6, hogy hivtik Kolumbusz hajéit és
mi az idomértékes verselés. Sok sziil6 és didk gy érzi, hogy a tandrok ahelyett,
hogy a gyakorlati tudds dtaddsdra, készségfejlesztésre, tehetséggondozdsra
és a kreativitds kibontakoztatdsdra fokuszdlndnak, til sok lexikdlis tuddst
kovetelnek. Ezért szegény gyerekek faradtak, unatkoznak és lehetetlen meny-
nyiségti felesleges informdciot és memoritert magolnak be, mindezt pedig a té-
mazdré utdn azonnal el is felejtik. Sokan egyenesen azt hangoztatjdk, hogy
azdltal, hogy felesleges adatokkal terhelik a gyerekeket, nem az életre nevelik
Gket” (Nemes, 2019, 315-316)

Tehat a Z generacids alomtanulok azt is el tudjak donteni, hogy mire van
szitkségiik. Vagyis nemcsak ,,kis tudosok”, hanem ,.kis pedagbgusok” is egy-
ben. Es ha ezek a ,kreativitastél duzzadé” gyerekek tgy érzik, hogy ,nem
az életre nevelik 6ket”, azonnal ellenallnak (firadtak lesznek, unatkoznak,
igyekeznek gyorsan elfelejteni, amit megtanultak stb.). Bar ebben az idézet-
ben nem szerepel, de manapsag valdszintileg minden tanar talalkozott mar
azzal a kérdéssel, hogy ,,Miért kell ez nekem?” (,,Mi sziikségem van nekem
erre?” stb.) Persze a ,,kis pedagogus” ezt nem azért kérdezi, hogy ténylegesen
valaszt kapjon - a kérdésben ugyanis mar benne van a ’'Semmire. megfelleb-
bezhetetlen itélete.”

A fentiekhez kapcsolddik az informacids tarsadalom egyik legelterjed-
tebb mitosza, a karos lexikalis tudas mitosza. Ennek Iényege az, hogy az ok-

19 ,Egyre tobb koztiik a kellemetlenkedd. Nem? - kérdezte a magyartanar. [...] Lelkesen
olvassak az internetes dolgokat, néha mesélnek. De mdr hidba kérdezek valamit, azonnal
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tatasban a hattértudas szerves részét képezo lexikalis ismeretek mennyiségét
folyamatosan csokkenteni kell. A karos lexikalis ismeretek megtanulasanak
szokasos cimkézése a ,,magolas’,* ami rendszerint egyiitt jar a ,,tul sok”, ,,ide-
jétmult’, ,felesleges” ,nem szabad a gyerekeket talterhelni’, ,a Z generacio6
tagjai mar nem fogadjak el” stb. szentencidkkal. De vajon nem terheli-e ez
ténylegesen tdl a Z generacids tanulok agyat annyira, hogy egy id6 utan mar
nem lesz hely az Uj ismeretek szdmara? Es egyébként, miért is kellene bdrki-
nek a megtanulando anyagot memorizalni, ha annak nagy része az interneten
barmikor megtalalhat6? Mivel olyan kérdésekrdl van sz6, amelyek a mitosz
valdsagtartalmat alapjaiban érintik, itt egy pillanatra meg kell allnunk, és at-
adnunk a sz6t Nicholas Carr-nak. Erdekes, hogy a kérdésekre adott vélasz-
ban mar az elsé6 mondatban ismét egy metafora tiinik fel:

»Azokat, akik a memdria internetre val6 »kiszervezését« tinneplik, félreve-
zette egy metafora [ti. az agy szamitogép metafora]. Figyelmen kiviil hagyjak
a bioldgiai memoria alapvetGen szerves természetét. [...] A bioldgiai memo-
ria az 60rok megujulas allapotaban van?” [...]

»Emellett, a kiszervezés elgondolasanak sz8szo6lo6i dsszekeverik a munka-
memoriat a hosszu tava memdoriaval. Amikor valaki nem képes arra, hogy
a hosszu tava memoridjaban rogzitsen egy tényt, 6tletet vagy egy élményt,
az nem helyet »szabadit fel« az agydban mds funkcidknak. A korlatozott ka-
pacitast munkamemdriaval ellentétben a hosszu tavi memoria szinte vég-
telen rugalmassaggal kitagul és 6sszehuzodik” Ellentétben a szamitégéppel,
»a normalis emberi agy soha nem éri el azt a pontot, ahol az élményeket mar
nem lehet eltarolni a memoriaban; az agy nem tud megtelni” Masképpen
megfogalmazva ,,a hosszt tavu memoridban tarolhat6 informaciéok mennyi-
sége szinte hatdrtalan” S6t a helyzet még ennél is jobb: ,,a bizonyitékok arra
utalnak, hogy ahogy felépitjiik a személyes emléktarunkat, elménk élesebbé
valik” [...]

Uj, hosszu tavi emlékek taroldsakor tehat nem korlatozzuk szellemi ké-
pességeinket, inkabb megerdsitjitk 6ket. Memoriank minden egyes bovitésé-

megkérdezik, hogy ez most tényleg fontos-e. Hogy ez tényleg igy van-e. Na, szerintetek
mi mikor kérdeztiink ilyesmit a tandrunktol? Mert nyilvan fontos, ha kérdezi vagy tanitja.
Senki nem kérdéjelezett volna meg semmit. Itt meg...” (Tari, 2011, 313)

20 Jegyezziik meg: a ,magolas” (vagy ,biflazas”, ,bevagas” stb.) egy anyag kiviilrdl torténd
megtanuldsit jelenti anélkiil, hogy a tanuld megértené. Bar egyes esetekben még akar erre
is sziikség lehet (pl. idegen szavak vagy rovid szovegek, ,,memoriterek” esetén), de egy jol
megértett és feldolgozott (kijegyzetelt, kiegészitett stb.) szoveg megtanuldsa ,,kiviilrol’, azaz
a lényeg elmonddsa jegyzetek nélkiil, ,fejbél” a tanulds nélkilozhetetlen eleme. Ilyenkor
ugyanis a megtanult anyag elraktdrozdsa torténik meg az agy hosszii tdvii memoridjaban —
ami nemcsak, hogy nem ,,magolds”, hanem a gondolkodas, a kognitiv fejlddés alapja.
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vel egyiitt jar intelligenciank novekedése. ,,A vilaghal6 a személyes memoria
kényelmes és vonzé kiegészitése, de amikor az internetet ez utobbi helyet-
tesitésére kezdjiik el hasznalni [...] fenndll annak a veszélye, hogy elménk
gazdagsagat korlatozzuk” (Carr, 2014, 243-245)

A Z generaci6s tanulé mitoszat az Informaciés Kor mitosza erdsiti, amely
a modernség mitoszanak egy valtozata. Figyeljiikk meg az alabbi idézetben is,
hogy a tanuldk beliilrdl fakadé ,,tanuldsi vagya” alapfeltevés.

»A tanulok 1j generdcidja, azok, akik belesziilettek az Informdciés Korba
[...] igazi kihivast jelentenek a mdr meglevé iskolarendszernek. A didkok ta-
nuldsi vaggyal, de valéjaban 1igy lépnek be az oktatdsi rendszerbe, hogy az
internetnek koszonhetéen mar kifejlesztettek egyfajta tuddst. Nagyon komoly
valtozast jelent, hogy 6k mdr egy médiaval telitett és kényelmes hozzdférést
biztosité korban noéttek fel. Elvdrjdk mentoraiktol, hogy hatékony oktatdsi
mddszereket alkalmazzanak. Nem szeretik a szokvdnyos, egyhangii eléa-
ddsokat, sokkal inkdbb csoportos, interaktiv feladatokat és kutatomunkdt
igényelnek. Amerikai kutatok szerint a ,netgenerdcio” nem hajlandé meg-
tanulni, amit elé tesznek csak azért, mert egy tandr teszi azt. Meg akarjdk
érteni, boncolgatni akarjdk, szétszedni és valoban dtélni a dolgot, amirél
tanulnak.” (Tari, 2011, 316)

Talan ebben a rovid leirasban érhet6 leginkabb tetten a mitoszképzés fo-
lyamata. Nehéz eldonteni, hogy mi az, ami tényleges valosagtartalommal
bir, és mi az, ami csak vagyalom. Mindenesetre a tanulasi vaggyal eltelt , kis
tuddsok” metaforaja tovabb gazdagodik ,az internetnek koszonhetéen” ki-
fejlesztett ,.egyfajta tuddssal” Es az utols6 sorban rddébbeniink, micsoda olt-
hatatlan tudasvagy van a Z generacios tanulokban — ami kiilénésen csopor-
tos kutatdmunka, és interaktiv feladatmegoldas kozben tamad fel benniik.
Emellett a ,,kis pedagdgus” metaforaja még hatarozottabb lesz, mert megtud-
juk, hogy a netgeneracios tanulok ,,nem hajlandék” megtanulni azt, amit a
tanar kér (aki egyébként itt mar nem is facilitator, hanem mentor).

Terjedelmi okokbol - bar kicsit fajo szivvel — most nem foglalkozunk
a multitasking-gal és a manapsag oly sokat emlegetett kritikai szemlélettel.
Elébbit, mivel a metafora teljesen hibas, szerencsére a szakirodalom is egyre
inkabb hanyagolja, és legfeljebb negativ kontextusban emliti, mint a Z ge-
neracios tanulok egy sajatos jellemzojét. A kritikai szemlélettel pedig azért
nincs értelme foglalkozni, mert a kritikai szemlélet el6feltétele a hattértu-
das - megfeleld szintii hattértudds nélkiil ugyanis — a legegyszeriibb eseteket
leszamitva - egy dllitdasrol nem tudjuk eldonteni, hogy igaz vagy hamis. A Z
generacids tanul6 mitosza szerint azonban a hattértudas, benne a lexikalis
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tuddssal, alapvetéen karos és keriilendd. Ezért a kritikai szemlélet a mitosz
keretében egy olyan elvards, ami egyszertien nem miikodhet.

Mivel a digitalis pedagdgia szempontjabdl az egyik legfontosabb kérdés
a tanitds tartalma, nem mehetiink el sz6 nélkiil a korszeri internetes tu-
das mitosza mellett sem, amiben a Z generaciés tanulok ,,folényben van-
nak” az idésebb generaciokkal szemben.?? Ennek lényege, hogy aki képes az
interneten keresni — ami legtobbszor egyszertien néhany kulcsszo beirasat
jelenti a Google keresé feliiletére, nem beszélve a kozosségi haldzatok infor-
macidaradatarol, ,informaciédompingjérdl” — az mar hipp-hopp rendelke-
zik is mindazzal a tudassal, amit a keresés vagy kattintas eredményeképpen
»kényelmesen” megkap. Ez szorosan Osszefiigg az elavult lexikalis tudas
mitoszaval, amely a karos lexikalis tudas mitoszanak egy variacidja. A f6
kiilonbség az, hogy az elavult lexikalis tudas’ esetében azt emeljiik ki, hogy ez
mar az Informacidés Korban elavult, nem korszert, nem ,,trendi”.

»A babyboomer, X és Y generdciésok szamdra, akik tandrdn és azon kiviil
kizarolag tananyag- és lexikdlistudds-kozpontu oktatdsban részesiiltek, nem
mindig egyszerti szembesiilni azzal, hogy a sok kiiszkodéssel megszerzett
tudds egy kattintdsra elérhetévé vilt, nyitott lehetoség lett bdarkinek, még
ha egyelére tandrdan kiviil is. Ugyanakkor mégis tulzds azt dllitani, hogy barki
szdmdra megvan ez a lehetdség, hiszen a tudds megszerzéséhez tovabbra is kel-
lenek ,,kodok”. Ezek a kédok viszont mdr nem az dsszes informdcio birtokldsat
jelentik, hanem tobbek kozott alapveté internethaszndlati készséget, az infor-
mdcio keresésére és értelmezésére valo készséget.” (Bereczki, 2020, 279-280)

A korszeri internetes tudas tehat mara mar ,egy kattintasra elérhet6vé
valt” és ,,nyitott lehetdség lett barkinek” — szemben az elavult lexikalis tu-
dassal, amit korabban csak ,,sok kiiszkodéssel” lehetett megszerezni. Mivel
a szerz0 tuddsrdl, és nem informdciordl beszél, a korszerl internetes tudas

21 Természetesen itt ,kritikai szemléleten” nem azt értjiikk, hogy mindent ab ovo tagadni
kell, ami nem ,,modern” (vagy ha, horribile dictu, egy ,,6tvenpluszos” tanar mondja).

22 ,»Miért jarsz iskoldba, ha nem akarsz tanulni?« - egyre gyakrabban hangzik el ez a kér-
dés az iskoldk falai kozott. Markot és a tesidra utan faradtan bambul6 kamasz tarsait
is igy vonta kérddre egy Otvenes tandra. »Nem értem, miért nem figyeltek? Nem azért
jelentkeztetek ebbe az iskoldba, hogy tanuljatok is valamit?« Az udvarias fia nem merte
szemteleniil ravagni, hogy tanulni mar mashol és méshogy is lehet. O maga kit(iné pél-
da erre, hiszen nyar 6ta vag videokat egy marketingiigynokségnek, amiért havonta mar
most sokkal tobb pénzt kap, mint pedagogus édesanyja a maga munkahelyén. Ezt a jol
fizetd szakmat pedig egyaltalan nem az iskolaban, hanem az internetrdl, oktatévideokbol
tanulta ki” (Bereczki, 2022, 295) Két rovid megjegyzés: (1) a videok vagasat tényleg meg
lehet tanulni a Netrdl (barki ellendrizheti); (2) a szoveg nem a tandr kérdésére ad vélaszt,
hanem a Z generacids diak, mint idealizalt mitologiai hés folényét, sot ,,felsobbrenduisé-
gét” hirdeti. Szemben a tandrral, aki a példazatban a ,negativ hds”, a diak ellenpontja.
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mitoszanak egy ujabb elemével gazdagodtunk. Ha valami ,egy kattintasra”
elérhetd a Neten, az egybdl és konnyen megszerezhet6 tudassa valik. Persze
ha rendelkeziink a megfelel6 , kodokkal”.>* Egyébként ez a mitosz talan a leg-
szebb mindegyik koziil - a konnyt tudasszerzés mindig is a didkok alma volt,
csak korabban a parnajuk ala tették a konyveket ] Egyébként hogy mennyire
mitoszképzésrdl van szo, jol mutatja, hogy az interneten hozzaférhetd ,kor-
szerl tudas” tilnyomo részét — és a hasznalatukhoz sziikséges technoldgiat,
az internetes keresérendszereket, stb. — nem a Z generacio tagjai hoztak létre,
6k ezt mar készen kaptak. Mikozben a korabbi generaciok csak gornyedez-
tek és kornyadoztak a ,,Nincs kirdlyi 1it” vagy ,,R6g0s az it a csillagokig” év-
szazados, és immaron elavult maximai alatt, majd egyebek kozt létrehoztak
az internetet, és feltoltotték tartalmakkal. Vagy, ha ugy tetszik, a korabbi
kultarak és generaciok altal 1étrehozott objektiv tuddssal (példaul azért, hogy
aki akarja, ezt elsajatitsa és szubjektiv tudassd alakitsa).

Azonban a mitoszképzés nem a ,,rideg” tényekr6l, hanem a legbelsé va-
gyak kivetitésérdl, projekcidjarol szol.

3.

Miutan néhany kivalasztott, tipikus szévegen keresztiil megvizsgaltuk a mo-
dern digitalis vilag mitoszképzésének a folyamatat, két fontos kérdést még fel
kell tenniink. Az elsé a konnyebb: miért foglalkoznak oly sokan és sokat ez-
zel a teriilettel? Erre viszonylag konnyen valaszolhatunk: a digitalis vilag pe-
dagoégidjaval, ezen beliil a tarsadalmi generaciokkal, és kiilonosen a fentebb
idézett, Z generacidval foglalkozo irasok egyértelmiien a tanulok érdekében
irodtak, és kifejezetten segit6 szandékuak - ez minden, a jelen tanulmany-
ban idézett anyagbol kisugarzik, s6t megkockaztatnam azt is, hogy az idézett
szerz6k nagy megértéssel, félt6 gonddal, és helyenként elfogult szeretettel
foglalkoznak az ,,Internet Kor” tanuldinak a jovéjével.* Akar a korabbi nem-
zedékek (és az oktatdsi rendszer) rovasara is.

23 A (verbdlis, multimedialis) szovegek megértésének és értelmezésének készsége feltételezi
a megfeleld szintl hdttértuddst. (Jegyezziik meg azt is, hogy ,valos ideji” szovegértés
kizarolag megfelel6 szintli szubjektiv tudds mellett lehetséges, mert ilyen esetekben egy-
szerlien nincs id6 arra, hogy mindennek utdnanézziink.) Rendkiviil izgalmas kérdés a
hattértudas és a lexikalis tudas viszonya - annyit biztosan allithatunk, hogy a lexikdlis
tudds a hdttértudds része. Egy adalék: ,,A szakirodalombol négyféle tudas: az tigynevezett
szotari vagy lexikalis tudds, az enciklopédikus tudas, a generikus tudas és az egyéni tudas
tipusa ismert” (Andor, 1998, 84) De mivel a tanulmdnyban mitoszképzésrdl van szo, a
részletekkel most nem kell foglalkoznunk.

24 Mivel rendelkezésiinkre all egy forrasértéki kutatas arrol, milyen metafordkat haszndlnak
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A masodik kérdés véleményem szerint mar nehezebben megvélaszolhatd.
Mi a haszna annak, hogy oly sok kivélo és jo tollu szerzé — szamos tudo-
manyosan megalapozott megallapitas mellett — mintegy ,,jarulékos haszon-
ként” egy koherens, modern mitologidt épit fel az uj nemzedékek koré? Bar
csak talalgatni tudok, de valdszintileg tobb tényezd is kozrejatszik ebben: a
metaforak varazslatos vilaga egészen biztosan, de a mai kor, és kiilondsen
a nyugati kultira egyfajta kiiiresedése, az értelmes életnek évezredeken at
biztos vezérfonalat nyujtéd mitoszok elttinésével, elfelejtésével, ill. eltorlésével
keletkez6 tir sem hagyhato figyelmen kiviil.*> Ami jobb esetben tandcstalan-
sagot és kdoszt, rosszabb esetben elképeszté hiibriszt sziil.*® Pedig érdemes
lenne néha a régi mitoszokat elévenni. Felépitettiink egy csodalatos digitalis,
virtualis vilagot, de mégsem vagyunk elégedettek.” Van mar modern 6z6n-

a mai Z generdcio6s tanité szakos hallgaték a tanitasra, a tandrokra és az altaluk tanitott
(alfa generacids) tanuldkra, ez egyfajta lehetéséget nyujt arra, hogy a tanulmanyunkban
targyalt modern mitoszokat ellenérizziik. A kérdés a kovetkezd: Vajon maguk a hallgatok
is ugy latjak a digitdlis kor vildgat és szerepldit, mint a tanulmdnyunkban hivatkozott szak-
emberek? A ’tanuld’ célfogalomhoz a hallgatok négy forrasfogalmat tarsitottak: a hallga-
tok a (szellemi) fejlodést a riigy, tojas, mag és gyokér metaforakkal, illetve a novény, virag,
madar és Aladdin (?!) metaforakkal fejezték ki; a tanitds hatdsat pedig a faragasra vard
faanyag, k6tomb, agyag és anyag metafordkkal (NB. a ’k6tomb’ elképesztd erejii metafo-
ra). Elgondolkodtatd, hogy csupan egy (!) hallgaté hasznalt egy olyan metaforat, amely
tobbé-kevésbé koherens a Z (ill. alfa) generacids tanulé mitoszaval: A KISDIAK ELEFANT,
AKI TIGRISNEK KEPZELI MAGAT (vO. Pinczésné Palasthy, 2019). Egyébként a ’tanitd’ és
a’tanitas’ céltartomanyok esetén is 1ényegében ugyanez a helyzet. Gyonyord, szivet-lel-
ket melenget6 metafordkat kaptunk. Egyediil az ’iskola” céltartomdanyban jelennek meg a
Steve Biddulphtol (vo. Bereczki, 2022, 289) szdrmazd Az ISKOLA HADSZINTER metafora
»ldjtosabb” valtozatai, de ott is csak a valaszadok 13%-a esetén: AZ ISKOLA CIRKUSZ /
MEHKAS / TOMEGKATASZTROFA (1) / KA0sz (Pinczésné Paldsthy i.m.). Osszegezve a fenti-
eket, fel kell tenniink a kérdést: Lehet, hogy a modern mitoszok egy része, vagy ezek egyes
elemei nem is a Z generacios tanuldk gondolkodasat titkrozik?

25 ,Egykor a gorog, a rémai és a biblikus hagyomdany mindannyiunk neveltetésének részét
képezte. Azzal, hogy ezeket magunk mogott hagytuk, a nyugati mitoldgia egész hagyo-
manya is veszenddbe ment. Régen ezeket a torténeteket mindenki ismerte, ott volt a fe-
jedben. Es ha egy torténet ott van a fejedben, akkor pontosan tudod, hogy milyen jelen-
tdsége van az életed eseményeiben. Perspektivat ad ahhoz, hogy mérlegeld és megértsd
mindazt, ami veled torténik. Ennek elveszitésével ténylegesen elveszitettiink valamit”
(Campbell & Moyers, 2019, 24).

26 ,Sokakban felmeriil a kérdés: szabad-e ilyen radikalisan belepiszkdlni a természet rend-
jébe? Szabad-e istent jatszanunk? A helyzet az, hogy mar évezredek 6ta istent jatszunk”
Példaul nemesitjiik az allatokat és a novényeket, génmodositott élelmiszereket allitunk
el6, olyan orvosi technologidkat fejlesztiink, amelyek meghosszabbitjak az életiinket stb.
»Sulyos kérdés lesz, hogy meddig lehet elmenni ezekkel a technologidkkal. Anyaméhen
beliil is modosithatjuk az embriok génszerkezetét, esetleg magat a méhet is helyettesithet-
jiuk?” (Nemes, 2019, 262-263)

27 Ezazelégedetlenség azonban valdszintleg tdlmutat 6nmagan. Egyre tobb kutat6 ismeri fel,
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viz-mitoszunk is (csak éppen most klimakatasztréfanak hivjuk), és akar a
tudast (és sok minden mast) szimbolizalé Pégaszoszon egyre magasabbra
szallo Bellerophontész torténetét, akar az egyre magasabbra épiil6 Babel tor-
nyat (amiben a mesterséges intelligencia fetisizalasa, a transzhumanizmus
stb. mind-mind egy tégla) vetitjiikk ra a mai vilagunkra, hat nem biztos, hogy
nyugodtak lehetiink. Viszont azok a modern mitoszok, amelyekkel tanul-
manyunkban foglalkoztunk, csalhatatlan bizonysagat adjak, hogy az emberi
elme mitoszképzd képessége nem veszett el. Es a fiatal nemzedékek problé-
maival foglalkozni az egyik legjobb dolog, amit tehetiink.
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OLVASAS ES KOZOSSEGI INTERAKCIO:
A CSALAD ES AZ ISKOLA SZEREPE

Az olvasasi teljesitményt befolyasolo tényezok, illetve a koztiik 1évé bonyo-
lult kapcsolatrendszer megismerésére iranyulé nemzetkozi és hazai vizsgala-
tok nem uj kelettiek. A 21. szdzad elején azonban, az olvasasi kedv altalanos
hanyatlasanak és a nemzetkozi, rendszerszintli tanuldi teljesitményméré-
sek eredményeinek kdszonhetden, Gjra a kozéppontba keriiltek. Az olvasa-
si hajlandésag rohamos csokkenése mar a 10—14 éves korosztaly korében
megfigyelheté (McKenna, Kear & Ellsworth, 1995; Sperling & Head, 2002;
Gombos, 2018) éppugy, mint az a jelenség, hogy sok tanulé egyaltalan nem
olvas, vagy nem is rendelkezik az olvasas képességével (OECD, 2012), amely
a tanulas és a sikeres iskolai karrier alapfeltétele. Ez rairdnyitja a figyelmet a
csalad és az iskola felel6sségére a tanuldk olvaséva nevelésében.

Az olvasasi képesség, a szovegértés megfelels szintje a 21. szazad elejére
gazdasagi sziikségszertiséggé valt. Egyéni, tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
érdek. Az egyénnek és a tarsadalomnak egyarant gazdasagi érdeke az, hogy
az egyén a munkaerépiac szempontjabol hasznalhatd, rentabilis tudassal
rendelkezzen. Az olvasas képessége alapvetd eszkoze az ilyen tudas megszer-
zésének. Az olvasas megszerettetése, az olvasdva nevelés azonban tulmutat a
gazdasagi érdeken; kiemelt pedagdgiai célként a személyiség fejlodését segitd
neveld tevékenység, amely hozzdjarul a harmonikus, demokratikus gondol-
kodasu, egylittm(ikodd, konfliktuskezeld, empatikus, sajat és masok kultu-
rajat ismerd és tiszteld személyiség kialakulasahoz. Ebben az értelemben - a
személyiség fejlddésében betoltott szerepe alapjan — az olvasas tarsadalmi
szitkségszertiség, amely egy nemzet kozosségében a tarsadalmi struktura és
miukodés fenntartasanak és fejlddésének, tagabb, vilaigméretli kozosségben
gondolkodva, a fenntarthato fejlddésnek a zaloga.

Az olvasas kognitiv pszichologiai modelljeinek targyalasa jelen tanul-
manynak nem targya. Az olvasas pszicholdgiai megkozelitésébdl azonban,
az olvasova nevelés szempontjabdl sziikséges megemliteni a személyiséget
pszichikus komponensek rendszereként értelmezdé Uj pedagdgiai kulturat
(Nagy, 2010). Ha a személyiséget pszichikus komponensrendszerként fogjuk
tel, az olvasova nevelésben is a személyes, szocialis és kognitiv kompetenciak
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fejlédését kell segiteniink. Igy beszélhetiink az olvaséva nevelés személyes,
szocialis és kognitiv aspektusairdl. Személyes aspektusbdl az olvasas affektiv
hatasai a hangsulyosak; az érzelmi és esztétikai nevelés. Szocidlis aspektus a
kapcsolatteremtés magéaval az olvasmdannyal és mas olvasokkal, az 4j kapcso-
latok kialakitasa az olvasasnak koszonhetGen, sajat kultirank tisztelete, mas
kulturak elfogadasa és tisztelete. Az olvasas kognitiv aspektusaihoz tartozhat
az olvasas mint a megismerés, a tudas megszerzésének eszkoze, 6nmagunk
megismerése, kultiurank és masok kulturajanak megismerése.

Az olvaséva nevelést elsédlegesen tamogatd hatasmechanizmusok a szo-
cializacio és a nevelés. Mindkét hatas kozosségben, interakciokon keresztiil
jut érvényre. A szocializaci6 - akar a pszichologiai, akdr a szocioldgiai értel-
mezésbdl indulunk ki - az olvasastanuldstdl a szovegértési képesség meg-
szerzésén, az attitlid formalddasan keresztiil az olvaséva valasig, meghata-
rozd. A szocializacio, pszicholdgiai megkozelitése szerint, a ,tarsadalomba
vald beilleszkedés folyamata, amely sordn az egyén megtanulja megismerni
onmagat és kornyezetét, elsajatitja az egyiittélés szabalyait, a lehetséges és
elvart viselkedésmodokat” (Bagdy, 1986). A szocializacid, a szociolégiaban
gyokerezd, sziikebb értelemben vett meghatarozasa szerint, a nemzedékek
kozotti kulturaatadas (Kozma, 2001). Az egymas helyébe 1ép6 nemzedékek
atveszik, kiegészitik, tovabbfejlesztik az addig felhalmozddott tudast. A ko-
z0sséget Osszekotd kotelékek az egyénnek a kozosségbdl valo kilépése utan
tovabb élnek a kozosség tapasztalataiban, tevékenységeiben, intézményeiben
és a kornyezetben. Tagabb értelemben a szocializacié a kozosség alkalmaz-
kodasat, valtozasat, fejlodését jelenti, vagyis azt, hogy amikor az egyén el-
tavozik, a kozosség tovabb él; az 4j generacioknak nem kell mindent eldl-
rél kezdve megtanulni, hanem sajat koruk kihivésaira felelhetnek (Kozma,
2001). A szocializacié mindharom definiciéjaban meghatarozo a kozosségen
beliili interakcid, amely a kélcsonhatast 1étrehozza. Az egyén beilleszkedik,
a kozosség részévé valik, és a szocidlis tanuldsnak koszonhetéen — amelyen a ko-
z0sség kulturajanak megtanuldsat és megtanitasat értem — kialakul sajat szemé-
lyisége. A szocialis tanulas nem korlatozddik egyetlen kozosségre vagy egyetlen
életkori periddusra, az egyén teljes életutjat végigkiséri (Kozma, 2001).

A szocializacié abban a kozosségben kezdddik, amelybe az ember beleszii-
letik, azaz a szocializaci els6dleges szintere a csalad. A szocializaci6 tovabbi
terepei a kornyék, a helyi tarsadalom, az iskola, a munkahely és egyéb kozos-
ségek, és ezek az egyén életkoratol fiiggben kiilonbozd szerepet jatszanak a
szocializacié folyamataban. Ez azért is lényeges, mert ezzel all 6sszhangban
az olvasasfejlesztés McKenna dltal megfogalmazott négy szakasza: a kezdeti,
a funkcionilis, a tantargykozi és a munkahelyi (Walpole & McKenna, 2007).
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A csaladnak, csaladi kornyezetnek jelentds, meghatarozé szerepe van
az olvasasfejlesztés kezdeti szakaszaban, az olvasas megszerettetésében, a
gyermek olvaso felnétté nevelésében. A csaladi hatds azonban sokféle le-
het a tiltastdl a kozonyon keresztiil a lelkes tamogatdsig. A tamogatasnak
- a kisgyermekkori meséléstdl a konyvek ajandékozasan keresztiil az olvaséi
magatartds kozvetitéséig — szamtalan valtozata lehetséges. Ide sorolhatjuk a
csaladi konyvtarat, a sziilok olvasasi igényét, konyvtar-latogatasi szokasait.
Az olvasas megszerettetése a gyermek sziiletésével kezdddik, bar az éneklés
és zenehallgatas prenatalis hatasat a gyermek késobbi kreativitasara, muzika-
litasara, érzelmi intelligenciajara, azaz személyiségének fejlodésére is doku-
mentalja a szakirodalom (Bolyko, 2017).

Csaladkutatassal a tarsadalomtudomanyok legkiilonboz6bb agai, igy a
szociolodgia, azon beliil tobb szakszociologia foglalkozik. Az olvasas és csala-
di szocializacié Osszefiiggéseinek feltardsahoz a tartalmi keretet a kévetkezo
nevelés- és csaladszocioldgiai elméletek biztositjak. A csalad nevelésszocio-
logiai megkozelitése szerint olyan kozosség, amely ,kiillonnemi személyek-
bél all, akik kiilonbozo (legalabb két) generacidhoz tartoznak; reprodukalja
O6nmagat: vagyis nem uj tagok felvétele révén egésziil ki, hanem ,,6ner6bol”
(Kozma, 2001). A csaladszociolégiai felfogasok, illetve értelmezések tovabb
arnyaljak a képet. Ezek koziil az interakcionalis (Burgess, 1926), a struk-
turalista-funkcionalista (Parsons, 1956) megkozelitést és a fejlodési csalad-
modellt (Duvall, 1957; Rodgers & Hill, 1964) emelem ki, mint az olvaséva
nevelést leginkabb tamogatot. A csalddon beliili interakcidk jo keretet biz-
tositanak a szocidlis tanulds dinamikus, bidirekcios folyamatanak, amely-
ben a ,tanitd” és ,tanuld” kolcsondsen hat egymasra. A legtjabb elméletek
szerint nemcsak a sziil6k segitenek a gyermeknek értelmezni a vilagot, ha-
nem az interakcidknak kdszonhetden egytitt 0j értelmezéseket konstrualnak
(Kuczynski & Parkin, 2009). Az interakcionalis csaladra a tagok kozotti kap-
csolatfelvétel jellemz6, aminek nemcsak a csalad fennmaradasa szempontja-
bdl van jelentdsége (Burgess, 1926), kiemelt szerepe van az olvasas megsze-
rettetése, a gyermek olvaséva nevelése teriiletén is. Ez azzal magyarazhato,
hogy a csaladi hatds — az 6roklott tényezok, az érzelmi kotddés és tovabbi
aspektusok mellett — a legkorabbi életeseménytdl, a sziiletést6l kezdve jelen
van, legintenzivebben hat a személyiségfejlddés legkorabbi, legérzékenyebb
szakaszaban (Bagdy, 1986). Kétségtelen, hogy a gyermek sziiletésekor még
nem tud olvasni, akkor meg lehet-e szerettetni vele az olvasast? Az olvasas
megtanulasanak sikere nagyban filigg a nyelvi készségek fejlettségi szintjé-
tol (Nagy, 2016). A készségfejlesztés — idedlis koriilményeket feltételezve - a
szil6 és a csecsemd interakcidinak koszonhetden kozvetleniil a sziiletés utan
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elkezd6dik. A kommunikdcié még egyoldalunak tlnik, csak a sziil6 beszél.
A szenzomotoros fejlddési szakaszban (Piaget & Inhelder, 2004) a csecse-
mé mosollyal, fintorral, vagy kiilonb6z6 hangadassal, példaul sirassal reagal,
azaz interakcioba 1ép az anyaval. Ezt koveti a gligyogés (motherese), mondoé-
kak, éneklés és meseolvasas. A csecsemOnek valo olvasas mar nyolc hénapos
kortdl kimutathato6 hatassal van a gyermek nyelvi készségeinek késdbbi fejls-
désére (Karrass & Braungart-Rieker, 2005). Az olvaséva nevelést szolgalja az
interaktiv olvasas és a kornyezettel valé interakci6 is. Az el6bbin azt értjiik,
amikor az anya bevonja a csecsemét, késébb a kisgyermeket az olvasasba
oly mdédon, hogy mozgasra, a meséskonyv illusztraciéin 1évé dolgokra valo
ramutatasra biztatja, kérdéseket tesz fel, és igy tovabb. A kornyezettel vald
interakcio jelentdsége az olvaséva nevelésben csecsemdkorban abban rejlik,
hogy fizikailag is megjelenik az olvasnival6. A csecsemé kozvetlen kornyeze-
te kezdetben a kisagy, ahol mar ott van mellette a biztonsagos, sériilést nem
okozo elsé konyv: a rdaghaté puha leporello. Kés6bb a kornyezet kitagul a
szobara, a lakasra, ahol j6 esetben polcok vannak, a polcokon pedig mesés-
¢és mas konyvek.

Az eddigiek mellett — gyakran indirekt médon - az olvaséva nevelést
szolgalja a sziil6k olvas6i magatartasa, olvasasi szokasai. Gardonyi Géza pél-
daul ugy talalkozott az olvasassal, hogy amit édesapja éjjel olvasott, azt reggel
elmesélte a felségének, amit a gyerekek is hallottak (Jaki, 2015). A sziil6k altal
kozvetitett olvasasi mintdk, olvasdi magatartas ebben az idészakban (amikor
a gyermek még nem tanult meg olvasni) a perszuaziv kommunikacié indi-
rekt nonverbalis megnyilvanulasaként foghato fel. A sziilék igy kozvetitik
a gyermek felé, hogy olvasni j6. Es nagy lesz a jelent6sége a prepubertds,
illetve pubertas, a ,,csak azért se” idészakaban is, amikor a direkt meggy6zés
hatastalan.

A strukturalista-funkcionalista megkozelitésben a csalad tagjainak tarsa-
dalmi szerepe a hangstlyos, az egyén a szerep megtanulasa kozben valik a
csalad tagjava (Parsons, 1956). A kozos olvasas a csaladban bensdséges viszo-
nyt alakit ki a sziilé és gyermeke kozott, és elinditja a gyermeket az olvasds
megszeretésének utjan. Emellett kialakitja azt a motivaciét, amely majdan
a gyermeket hajlandéva és képessé teszi az olvasas megtanuldsara. Ezaltal
mintakkal szolgdl a tarsadalmi szerepek megtanulasahoz is. Ugyanakkor
mar ebben az idészakban mukddnek a sztereotipiak, miszerint az olvasas
ndies, lanyos tevékenység, igy az anydk a lanyoknak jellemzden tobbet ol-
vasnak, mig a fiikat gyakrabban vonjak be mozgasos jatékba (Karrass &
Braungart-Rieker, 2005). Kezdetben a sziil6k koziil jellemzden az anya tolt
tobb id6t a csecsemdvel, majd a kisgyermekkel, és ebbdl a praktikus okbol 6
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olvas a gyermeknek. A csaladtagok funkcidinak sztereotip megkdozelitésébol
adododan azonban, gyakran az 6vodaskorban is ez marad a jellemzd, amit
kisiskolas korban felvalt a k6zos, az anyaval valé tanulds. Ennek a fiugyerme-
kek esetében van nagyobb veszélye. A fiuk verbalis fejlédését ugyanis jobban
segiti, ha az apa olvas, és a fiuk olvasasi szokasaiban, illetve olvasas iranti
attittidjében is az azonos nem sziilé és testvér olvasasi szokasai latszanak
meghatdrozénak (Karrass & Braungart-Rieker, 2005). Tovabba mar ebben
az idészakban kialakulhat a gyermekben az a nézet, hogy az olvasas feminin
tevékenység. Ez kiilonos jelent6séggel bir, ha a nemzetkozi rendszerszinti
felmérések eredményeiben megmutatkozé nemek kozti kiilonbségekre gon-
dolunk.

A fejlédési csaladmodell (Rodgers & Hill, 1964) a csalad életciklusanak
nyolc szakaszat kiilonbozteti meg. (1) az Uj hazaspar csaladja, (2) csecsemds
csalad, (3) bolcs6dés—6vodas gyereket neveldk csaladja, (4) iskolas gyerek
csaladja, (5) serdiilégyerekes csalad, (6) felnovekvé gyermeket kibocsa-
t6 csalad, (7) magukra maradt, de még aktiv sziilék csaladja, (8) magukra
maradt, inaktiv sziil6k csalddja. A fejlédési csaladmodellben a fentiekben
targyalt mechanizmusok mas-mas erével hatnak a csalad - a gyermek élet-
koratdl fiiggd - életciklusaiban.

A modern csaldd elmélete a csalad mint intézmény fennmaraddsanak
szitkségszertiségét hangsulyozza. Ha jol miikodik, egyetlen mas intézmény
sem tudja a csaldddal azonos szinten ellatni azokat a tdrsadalom egésze
szamara fontos feladatokat mint a gyermeksziilés, az idésekrdl valé gon-
doskodas, vagy a felnéttek érzelmi biztonsaganak megteremtése (Winch,
1963; Fletcher, 1973). A gazdasagi fejlédéssel azonban ujabb és ujabb funk-
ciok keriiltek ki a csaladbdl. A nék mind szélesebb korti munkavallalasaval
intézményesiilt a gyermeknevelés és bizonyos haztartasi funkciok is, mint
példaul az étkeztetés. Az ezredforduld kornyékén azutan tovabbi tarsadalmi
jelenségek jarultak hozza a modern csalad er6zidjahoz. A tanulmanyi id6
kitolodasa, a sziil6i haztartas késobbi elhagyasa, a hazassag alternativaja-
ként megjelend egyiittélés, a fiatalok munkanélkiilisége, a gyermekvallalas
magasabb életkorra halasztasa, a valasok magas szama, a hagyomanyos csa-
ladszerkezet felbomlasa a modern csalad 6sszeomlasahoz vezetett. A szak-
irodalom a 21. szazad elején, a posztmodern idészakban a 19-20. szazadi
csaladfejl6dés megfordulasat, a modern csalad elétti csaladfejlédéshez vald
visszatérést prognosztizalja (Tomka, 2009), amely - ahogyan az interakci-
onalis és strukturalista-funkcionalista csaladmodelleknél lattuk - kedvezd
iranyba befolyasolhatja az olvasas tigyét.
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Az olvaséva nevelés szempontjabol a csaladértelmezéseken tal a csalad
szerkezetét is érdemes megvizsgalni. A csaladnak mint tarsadalmi csoport-
nak azajellemzdje, hogy legalabb két generacié él egyiitt benne. Amennyiben
a csaladot a sziilok és gyermekek két nemzedéke alkotja, csaladmagrol vagy
nuklearis csaladrol beszéliink. Ha tobb generacio - sziilék, gyermekek, nagy-
sziilok - egyiittélése jellemezi, nagycsaladként irja le a szakirodalom. Az
utdbbi évtizedekben gyakran talalkozunk olyan csaladstruktaraval is, amely
nem illeszthetd egyértelmuen egyik kategoriaba sem. A gyermekét egyediil
neveld - esetleg sziileihez visszakoltozott — sziilo esetében csaladtoredékkel
van dolgunk, de nem ritka a sziil6 Gj partnerkapcsolatanak koszonhet6 ne-
vel6sziilé esete sem (Kozma, 2001). Az olvasdva nevelést a szocialis tanulas
segitésével barmelyik struktura tamogathatja. A testvérek és nagysziilok je-
lenlétének hatdsa mindazonaltal specialis lehet. Méricz Zsigmond arra em-
1ékszik vissza, hogy otthonukban esténként édesanyja és Laci batyja olvasott.
A kis Zsigmond még nem tudta mi az a konyv, de nagy érdeklédéssel for-
gatta és azt gondolta ,biivoletes csodak” lakjak a lapjait (Jaki, 2015). Moéra
Ferenc az olvasas szeretetét valdszintileg a nagypapanak és az édesapanak
koszonhette. A nagyapa mintajat kovetve a gyermek Moéra mindent el akart
olvasni, és alig varta, hogy beirassak az iskolaba, és megtanulja az olvasas
mesterségét. A kozépiskolaban mar minden tantargybol jeles volt, és a hato-
dik-hetedik évfolyamon kijegyzetelt egy lexikont (Jaki, 2015).

A csalad bioldgiai, gazdasagi és tarsadalmi funkciéi (Kozma, 2001) ko-
ziil - amelyek interrelacios osszetettségitk miatt nem kiilonithetdk el élesen
egymastol — az olvasas szempontjabodl nyilvanvaldan a tarsadalmi funkcio6 a
meghatarozd, ugyanakkor a csalad bioldgiai és gazdasagi szerepe sem hagy-
hat¢ figyelmen kiviil. A bioldgiai funkcié abbdl a szempontbdl érdekes, hogy
az utodlassal vagy reprodukcioval egyiitt az értékek atadasanak szerepét is
betolti a csalad. A gazdasagi funkcionak két f6 aspektusat lehet kiemelni.
Egyrészt a munkavallaldssal, a haztartas vezetésével és a gyermeknevelés-
sel toltott id6t, masrészt az anyagi javak megteremtését. A munkavallaldsra
és haztartasra forditott id6 csokkenti a gyermekkel vald kozvetlen egyiittlét
idejét, ugyanakkor tdmogatja a tarsadalmi szerepek elsajatitasat. Az anyagi
javak megteremtése is a gyermekkel egyiitt t6ltott id6 terhére torténik, azon-
ban az alapvet6 sziikségletek kielégitése mellett, az olvasast tamogaté mate-
ridlis kornyezet (konyvek, készségtejleszto jatékok, tablagép, szamitogép, és
igy tovabb) kialakitdsahoz nélkiil6zhetetlen.

Az intézményes nevelést megel6z6 csalddi szocializacié dontd fontossa-
gu az olvasasra nevelésnek abbdl az aspektusabdl, hogy kitiintetett, szinte
kizarolagos szerepe van a nyelvi készségek fejlesztésében. Az olvasas terén,
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éppugy, mint altalaban a tanulasban, szamolnunk kell az tigynevezett Maté-
effektussal (Gereben, 1997). Azok a tanulok - gyakran fitk (Carroll & Lowe,
2010) -, akik az olvasastanulas elején hianyos nyelvi fejlettségiik miatt le-
maradnak tarsaiktol, csekély eséllyel tudnak a késébbiekben felzarkézni. Az
olvasas nem jelent 6rémet szamukra, nem motivaltak, kevesebbet olvasnak,
igy nem béviil a szokincsiik, ami az olvasas fejlédésének alapvetd feltétele
(Stanovich, 1986). Ez folveti az olvasasi képesség tarsadalmi meghatarozott-
saganak, illetve az intézményes nevelés kompenzal6 hatékonysaganak a kér-
dését. Tovabba sziikségessé teszi annak vizsgalatat, hogy az iskolai nevelés
melyik szintjén kezd nyilni az oll6, azaz né meg a szovegértésben alultelje-
sitd, leszakado tanuldk ardnya, illetve jelennek meg a jelentés nemek kozti
kiilonbségek (a lanyok javara).

A szocializaci6 kiilonboz6 terepei — igy a csalad, szomszédsag, kornyék,
iskola, munkahely, politika, vallas és média — az egyén életkoratdl fiiggéen
kiilonb6z6 moédon és intenzitassal hatnak. Az iskolakezdéssel felerésodik az
intézményes, formalis nevelés szerepe, mikozben az iskola is hozzajarul az
informalis neveléshez is. Csaladi és iskolai szocializacié ugyanakkor nem
kiilonbozik abban az értelemben, hogy mindketté kozosségben és interak-
ciokon keresztiil megvalosulé kolcsonhatds. Az iskola manifeszt és latens
funkcioival kiegésziti a csaladi szocializacidt, hosszu tavu hatast gyakorol a
személyiség fejlédésére, ,olyan generalizal6d6 élményegyiittesként marad
meg az egyén emlékezetében” (Tasko, 2009), amely a tanulmanyok befejezé-
se utan is hatassal lesz magatartasara és attitdjére. A szovegértés alacsony
szintje a fiuk korében kihat késébbi felnott életitkre. Hosszutavu hatdsa ab-
ban nyilvinul meg, hogy a fiik gyakrabban lesznek korai iskolaelhagyok, ala-
csonyabb aranyban keriilnek be a fels6oktatasba, és szembesiilnek mindezek
kovetkezményével, a munkanélkiiliséggel (Penman, 2004; Moloney, 2002).

Az iskola, az olvasas ligyét érinté manifeszt, azaz tudaskozvetito és kész-
ségfejleszté funkcidja nyilvanul meg az olvasdstanitasi modszerekben, az
alapkészségek fejlodésének segitésében, a kotelezé olvasmanyok kivalasz-
tasaban, az osztalyozas, értékelés kérdésében, a konyvtirhasznalatban, a
pedagogus személyiségében és nevelési modszereiben. Az olvasasi attitid
kedvezd befolyasoldsa szempontjabol kétségkiviil donté fontossagu az olva-
sas tanulasanak kezdeti szakasza, amikor az iskola még hatékonyabban kom-
penzalhatja a tanulok csaladi szocializaciéjanak hianyossagait, mint késébb,
amikor a hatranyok halmozdédnak. Az olvasastanitas kiilonb6z6 modszerei,
illetve az osztalyozas, értékelés kérdése lehetséges befolyasold tényezdje a
fiak gyengébb olvasasi teljesitményének, korai lemaradasanak, a lanyokétol
kedvezotlenebb olvasasi attittidjének.
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Figyelembe véve, hogy a PIRLS (Progress in International Reading
Literacy) és a PISA (Programme for International Student Assessment)
nemzetkozi rendszerszintd tanuldi teljesitménymérések eredményei alapjan
a 10-11 éves fitk és lanyok szovegértési teljesitményében és olvasasi attit(id-
jében csekélyek a kiilonbségek a 15 éves korosztaly korében tapasztalhat6 ne-
mek kozti szakadékhoz képest, a fik kedvezdtlenebb attittidjének okai nem
(csak) az alsé tagozatban keresenddk. Az dltalanos iskola felsé tagozataban
nincs olvasas ora, kevés lehetdség van a hangos olvasasra, ami elfedi az eset-
leges olvasasi nehézségeket, amelyek a szaktantargyak hatékony tanulasanak
gatjat képezhetik. A kotelezd olvasmany nem az olvasas megszerettetése ira-
nyaba hat (Kraaykamp, 2003), elolvasasat a gyerekek gyakran kivaltjak a mi
roviditett valtozatdnak elolvasasaval, vagy megnézik a filmadaptaciot, bar a
kozépiskolasoknak mar gyakran ahhoz sincs tiirelmiik (Petro, 2015).

A ,kotelez6k” a magyar pedagdgustarsadalomban is komoly polémia tar-
gyat képezik, kiilonos tekintettel az irodalmi kdnonra (Benczik, 1999; Flizfa,
2009; Gombos, 2009; Gordon Gy®dri, 2009; Péterfi, 2009; Fenyd, 2012; Aratd
2013). A hazai szakemberek, példaul Arat6 Laszl6 (2013) vagy Gordon Gy6ri
Janos (2009) nem kérddjelezik meg a ,magas irodalmi, esztétikai, nagyko-
z0sségi torténeti értékeket” (Gordon Gydri, 2009) képvisel6 - tobb mint fél
évszazada kotelez - olvasmanyok létjogosultsagat az irodalomtanitasban,
ugyanakkor ugy vélik, kizarolagossaguk nem tesz jot az olvasas ligyének.
A 19, illetve 20. szazadban keletkezett mtvek nem alkalmasak a mai fiata-
lok olvaséva nevelésére. Ezeket az irodalmi alkotdsokat a didkok egy része
alig érti; az ismeretlen szavak, tobbszorosen dsszetett mondatok, hosszu ese-
ménytelen epizdédok és az, hogy nem tudnak a hésokkel azonosulni, akada-
lyozza a befogadast (Gombos, 2009). Tovabbi érvként jelenik meg, hogy a
21. szazad elején, a Neumann-galaxis mind szélesebb kor térhdéditasanak
koszonhetden, megvaltoztak a gyerekek informacidszerzési és -felhasznalasi,
tanulasi és olvasasi szokasai (Dani, 2012), amit az irodalom tanitdsiban nem
lehet figyelmen kiviil hagyni. A demokratikus tarsadalmi berendezkedés is
megkivanja, hogy az olvasmanyvélasztasban a didkok és kozosségeik érdekei
is érvényesiiljenek (Gordon Gydri, 2009).

A fidk még kevesebb érdeklddést mutatnak a ,koételez6k” irant, mint a
lanyok, és altalaban kevésbé kelti fel érdeklédéstiket a szépirodalom (Lassu,
2010; Manuel & Robinson 2002). Szamos kutatd véli ugy, hogy a fiuk sza-
mara az a jo olvasnivald, amelyet szivesen elolvasnak (Moloney, 2002), mint
példaul az erdt és batorsagot demonstrald szuperhdsokrol szolo akciddus
torténetek, a fantasy, a humoros irasok. A fitkat az is motivélja, ha valami-
lyen jutalomért versenghetnek tarsaikkal és konkrét céllal olvasnak (Blair
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& Sanford, 2004). Az olvasmanyvalasztassal kapcsolatos dontés ugyanakkor
csak részben van a pedagdgus kezében, nagyrészt oktataspolitikai kérdés.

Michael C. McKenna és Richard D. Robinson (2002) az olvasasfejlesztés
négy alapvetd szakaszat kiillonbozteti meg, amelyek az egyén életkoratol és
kornyezetétdl fiiggden a kovetkezok: kezdeti (emergent), funkcionalis (func-
tional), tantargykozi (content) és munkahelyi (workplace) olvasas. A szaka-
szok tobbnyire parhuzamosan, dsszefonddva fejlédnek, atfedéssel formalod-
nak. Az olvasasi készség iskolai fejlesztését szolgalja, ha az oktataspolitika, a
pedagdgus és a tanuld az olvasast tantargykozi vagy dssztantargyi feladatnak
tekinti. Ez a szemlélet kiilonosen nagy jelentdséggel bir a fels6 tagozatban,
amikor a pedagdégusok nagy része ugy tekint az olvasas képességére, hogy azt
a tanuldk az also6 tagozatban mar elsajatitottak, ugyanakkor azzal szembesiil,
hogy tobbeknek nehézséget okoz a szaktantargyakhoz kapcsol6do tankony-
vi szovegek megértése.

Magyarorszagon a Kozoktatasi torvény el6irasait modosit6 2003. évi LXI.
torvény eldirta, hogy a kotelezd tanorai foglalkozasok 25-40%-dban nem
szakrendszer oktatast kell szervezni az 5-6. évfolyamokon. A kotelezd jelleg-
gel bevezetett nem szakrendszer( oktatds, amely a Nemzeti Alaptantervben
rogzitett kulcskompetenciak, igy a szovegértés fejlesztését irta elé az iskola
alapozo szakaszaban (5-6. évfolyam) a kotelezd és nem kotelez6 iskolai fog-
lalkozasok id6keretének terhére, az olvasas Ossztantargyi feladatként torténd
értelmezésének iranyaba mutatott. A program célja az anyanyelvi kompe-
tenciak fejlesztése, megerdsitése, a hatranyok kompenzalasa volt. A konkrét
célok kozott a szovegértés fejlesztése, az informaciogytijtés, az informaciok
feldolgozasa, irodalmi szévegek befogadasa, feldolgozasa, megértése, az ol-
vasmanyélmények megosztasa, tovabba a konyvtari kornyezet és eszkoz-
rendszer felhasznalasaval az olvasas megkedveltetése szerepelt. A 2010. évi
LXXI. torvény a kozoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. torvény modositasarol
megsziintette a nem szakrendszer( oktatas kotelezo jellegét. Bevezetése és meg-
valositasa megosztotta az intézményvezetdket és a pedagdgusokat, akik Garami
Erika (2011) kutatasa alapjan legnagyobb hatranyat a kételez6 tananyagra jutd
idokeret csokkenésében, mig legnagyobb el6nyét a megvaltozott osztalytermi
légkorben, a tanuldok motivaltabb, stresszmentesebb, élményszer(ibb tanuldsa-
ban lattak. A jelenleg hatalyos Koznevelési torvény (2011. évi CXC. torvény a
nemzeti kdznevelésrdl) nem rendelkezik masként; az alapfoku nevelés-oktatas
~bevezetd és kezdd szakaszaban nem szakrendszer(i oktatas folyik, az alapozo6
szakasz kotelezd és nem kotelez6 tandrai foglalkozasa idSkeretének legfeljebb 6t-
ven szazalékaban nem szakrendszer( oktatas is folyhat, az alapoz6 szakasz fenn-
marado idékeretében és a fejlesztd szakaszban szakrendszerti oktatas folyik”.

153



Joé Aniké

Az olvasasi készségnek az olvasas iskolai tanitdsanak-tanulasanak idésza-
kan tuli fejlesztésére mindazonaltal szamos nemzetkozi és hazai j6 gyakorlat
létezik. Ilyen a John T. Guthrie és munkatarsai (1994) altal 1993-ban kidol-
gozott, az olvasast dssztantargyi feladatnak tekintd, intervencids program, a
Concept-Oriented Reading Instruction (CORI). A tartalomba agyazott olva-
sastanitasi program, amelyet az altalanos iskola 3-5. évfolyamara fejlesztet-
tek, a szovegértés, az olvasasi motivacio, az olvasashoz valé hozzaallas fejlesz-
tését, az olvasasnak az iskola tovabbi évfolyamaira kihaté megszerettetését,
a tanuldk olvaséva nevelését tizi ki célul. Az olvasas Ossztantargyi igyének
szemléletét tiikrozi, hogy az olvasasfejlesztés tartalomba agyazasat a termé-
szettudomany és az olvasas tanitasanak integralasa biztositja. A program o6t
fontos, a motivacio fejlesztésével 6sszhangban allo eleme: a sikerélmény, a
valasztas lehetdsége, az egylittmiikodés, az olvasas fontossaganak hangsulyo-
zasa, a relevancia és a tematikus egység. A tanuldk sikerélményhez jutnak,
ha olyan értelmes és olvashatd szovegeket kapnak, amelyek meglévo tapasz-
talataikra épitenek, kapcsolddnak korabbi olvasmanyaikhoz. A széveg vagy
szovegrészletek szabad valasztasa, a résztémak sorrendjének eldontése, az ol-
vasottakbol tanultak demonstraldsanak opciéi mind abba az irdnyba hatnak,
hogy a tanulok sajat felel6sségiik novekedésével motivaltabbak lesznek, tob-
bet ’invesztalnak’ az olvasasba (Guthrie, McRae & Klauda, 2007; Zhou, Ma &
Deci, 2009). Az egylittmiikodést tamogatja az olvasottak csoportmunkaban
torténd feldolgozasa, a tanulok altal vezetett vitak, a ’kortars konferenciak,
a tarsak értékelése és az onértékelés (Guthrie, Meter, McCann et al., 1996).

A szabad olvasmanyvalasztast és a széveg csoportos feldolgozasat kép-
viseli Magyarorszagon tobbek kozott Araté Laszlo (2013) Kozos és kolcso-
nos kozott programja, amely - a ,kotelez6k” megtartasa mellett — a tanulok
nagyobb érdeklédésére szamot tartd iskoldn kiviili olvasmanyokat von be
a fels6 tagozatos irodalomtanitasba. A megegyezéssel kivalasztott k6zos ol-
vasmanyoknak, a didkok altal egymasnak ajanlott konyveknek és interaktiv
feldolgozasuknak koszonhet6en egyre tobb mi valik kozds olvasmannya, és
egyre tobb diak valik olvaséva.

A CORI tovabbi - az olvasasi motivacio fejlesztésére iranyul6 — elemei
az olvasas fontossaga és a relevancia. Az olvasas fontossagat értik meg a ta-
nuldk, ha példaul egy vide6 megtekintése utan olvasnak is a témaban, és az
Uj ismereteket megosztjak tarsaikkal. A relevancia arra utal, hogy a prog-
ramban az olvasmanyok a tanuldk korabbi élményeihez, tapasztalataihoz
kapcsolodnak. A szovegek és a szovegeket feldolgozo feladatok egy termé-
szettudomanyos téma feldolgozasat szolgaljak, mint amilyen példaul a nové-
nyek és allatok kozosségi interakcidjanak (példaul szimbiozis, parazitizmus)
sokfélesége (Guthrie, Meter, McCann et al., 1996).
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A CORI programnak, a fentiekben targyalt jelentdségén tul, érdemes
kiemelni két tovabbi aspektusat. Egyrészt az olvasas és olvasasi motivacio
fejlesztésének tartalomba agyazasa a finn tanulok nemzetkozi viszonylat-
ban nyujtott kiemelked6 — szovegértési, matematikai és természettudoma-
nyos - teljesitményének hatterében huzodo, sokat elemzett (példaul Mihaly,
2003; Csapo, Csikos & Korom, 2004, Benedek, 2005; Nagy, 2008) oktatasi
rendszerének jelenségalapu tanitas-tanulds koncepcidjaval all 6sszhangban.
Masrészt a PISA 2015-06s és 2018-as mérési ciklusanak eredményei ramutat-
nak, hogy a tanulok természettudomanyos muveltségének javulasaval egytitt
jar a jobb szovegértési teljesitmény.

A szovegértés fejlesztésére és az olvasashoz val6 hozzaallas kedvezd be-
folyasoldsara a nemzetkozi mellett hazai jo gyakorlatok is léteznek, mint
példaul Araté Laszlo (2013), a fentiekben mar emlitett, Koz0s és kolcsonos
kozott irodalomtanitasi programja vagy Flzfa Balazs (2016) és munka-
tarsai Elménykoézpontt irodalomtanitiasa. Ugyanilyen figyelemre mélté
a Maté-effektus ellen hato, a szocializacids deficitet kompenzalé Komplex
Instrukcids Program (KIP), amely a Stanfordi Egyetem kutatdi, Elizabeth G.
Cohen és Rachel A. Lotan altal fejlesztett Complex Instruction magyarorsza-
gi adaptacidja. A KIP-et elséként a Hejokereszturi IV. Béla Altalanos Iskola
vezette be 2001-ben K. Nagy Emese szakmai irdnyitasaval. A KIP tanitasi
modszer kozponti eleme a ,,magas szintli csoportmunka” (K. Nagy, 2012),
amely lehet6vé teszi a képességekben és szocializacioban heterogén dsszeté-
teli tanuloi csoportok fejlesztését. A program merituma, hogy mar az iskola
kezdeti szakaszdban felismerhet6vé és kezelhetévé valnak a tanuldcsopor-
tokon beliili statuszproblémak, a tanuléok megtanuljak az egyiittmiikodést,
és a sokféle képességre épité tananyag alkalmazasa lehetévé teszi a rejtett
képességek kibontakoztatasat.

Osszegezve, az olvasds mindig valamilyen kozegben zajlik, ezért a kornye-
zet befolyasold szerepe jelentGs tényezdje az olvasova nevelésnek. Az olvasas
mint kozosségi interakcié kiemelt szocializacids terepei a csalad és az isko-
la. A gyermekek csalddi szocializacidjara az oktataspolitikanak kevés hatasa
van, mindazonaltal a sziil6k tajékoztatasa sziikséges, képzésiik lehetséges, és
korabban ki nem hasznalt lehetdségeket rejt. Az intézményes nevelés kere-
tein beliil a szovegértés fejlddésének segitése, a szovegmagyarazat, az olva-
sasi stratégidk megismertetése, a szovegek feldolgozasa akar oktataspolitikai
beavatkozast, de legalabb szemléletvaltast igényl6 feladat. A pedagdgusok
kevés tobblet id6 és erdfeszités raforditasaval, egyszertien az olvasasrdl vald
beszélgetéssel, olvasmanyok ajanlasaval javithatjak a fiatalok olvasashoz valé
hozzaallasat. Az olvasast dssztantdrgyi tigyként kezelé programok — mint
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példaul a CORI (Guthrie 1994), a Kozos és kolcsonos kozott (Aratd 2013)
vagy a KIP - nemzetkozi és hazai j6 gyakorlatai az olvaséva nevelést hatéko-
nyan szolgalé kezdeményezések. Kell a torténet és az olvasds a matematika
és a foldrajz oran is. Tovabba arra is sziikség van, hogy a matematika és a
foldrajz tanar is beszélgessen a didkjaival az olvasasrdl, és kolcsonosen: az
olvasas éran nagyobb teret kapjon az ismeretterjesztd, természettudomanyos
témaju szoveg. Az olvasds dssztantdrgyi szemléletét kell kialakitani, amely
kérdéskorrel a megfelel6en kidolgozott mddszertan alapjan a pedagégusok
képzésében is sziikséges foglalkozni.
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Pinczés Tamds:

TANARI (TANITOI) PALYAORIENTACIOS
VIZSGALAT A DRHE KOLCSEY FERENC
TANITOKEPZESI INTEZETEBEN

1. A hazai tanitoképzés rovid torténete

A tanitoképzés torténete egészen a XI-XVI. szazadig nyulik visz-
sza. Ebben az id6ben a plébaniai iskoldkban a tanitast a klerikusok
(szent szolgalatot végzé személy) végezték, majd a XV-XVI. szazadtdl
mar a hivatasszertien dolgozé mesterek iranyitdsa ald keriilt az oktatas.
A XVIII. szazad kozepén a korszak felfogasa szerint, aki ismeri a tanitando
tananyagot, illetve emlékszik arra, hogy diakként 6t milyen médszerekkel ta-
nitottak, az alkalmas lehetett a tanito szerepének betdltésére (Molnar, 2009).
Erdekes tehat, hogy ebben az idészakban a médszertani (pedagdgiai, didak-
tikai) eloképzettség nem volt kovetelmény ahhoz, hogy valaki tanithasson
(Kiss, 2016).

Az 1775-1868-as idészakban (a kiralyi rendeletekkel iranyitott tanitokép-
zés idészaka) megnyilt az elsé normaiskola Pozsonyban. Az 1777. évi Ratio
Educationis bevezetésével (Maria Terézia) hazankban a tanitoképzés el6szor
lett allamilag megszervezve (Kiss, 2016), ahol a kiralyi rendelkezés alapjan ,,a
kijelolt normaiskolak kozvetitették a mintdt a tanitds médjaban, nyelvtanitds-
ban, az ékes- és helyesirasban és szamvetésben” (Cseh, 1996; idézi Kiss, 2016).
1806-ban a masodik Ratio Educationis tjabb rendelkezésekkel a pedagogiai
és didaktikai ismeretek mellett a magyar nyelv, és a torténelem ismereteivel
béviilt (Németh, 1990). 1819-ben tarsadalmi ,,nyomasra” Szepeskdptalanban
megalakult az elsé 6nall6 (mas oktatasi intézménnyel kapcsolatba nem allo)
tanitoképzo intézmény, ami Pyrker Laszld, szepesi piispok nevéhez flizédik.
1840-ben egy rendelet alapjan 6t katolikus tanitoképzé felallitasat rendel-
ték el (Németh, 1990), mig a reformatusok Debrecenben, Nagykéroson és
Nagyegyeden hoztak létre tanitoképzoket (Németh, 1993). Az 1868-as edt-
vOsi népoktatasi torvény megsziiletéséig hazankban a tanitoképzés iranyitdja
az egyhaz volt (Kiss, 2016).

A kovetkez6 korszakban (torvényileg szabalyozott kozépfoku tanitokép-
z¢s) ami az 1868-1958-as iddszakot oOleli fel, Eotvos Jozsef (vallas- és kozok-
tatasiigyi miniszter) népoktatasi torvénye igen meghatarozé volt, hisz meg-
telel6 alapot szolgaltatott arra, hogy a modern - polgari - magyar kozoktatds
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kialakuljon (Kelemen, 1999). A tanitoképzésre vonatkozdan eldirta a képzési
id6 emelése mellett azt is, hogy hozzanak létre (20 db) tanitoképzoket, a 1a-
nyok szamara pedig tanitonéképzoket. Ehhez kapcsoléddan pedig minden
képzd létesitsen gyakorld elemi iskolat, kétholdnyi kerttel (Gombos, 2011).
A tantervbe bekeriiltek az elméleti pedagogiai targyak, valamint a gyakorld
év, aminek leteltével képesito vizsgat tettek a jeloltek (Vasko, 1985). 1869-ben
megnyilt az els6 allami képz6é Budan, majd ezt kovetden sorra nyitottak meg
kapuikat az allami és felekezeti képzok. 1918-ra mar 91 tanitd- és tanitono-
képz6 volt hazankban, koziiliik 30 volt allami (Kelemen, 2007). 1881-ben a
tanitoképzés idejét négy évre emelték, mig 1920-ban egy rendelet szerint a
négyéves tanitoképzd intézetet hat évfolyamossa kell atszervezni, azonban
a pénziigyi feltételek hianya miatt ezt nem valdsult meg (Mészaros, 1995).
1923-ban szintén egy miniszteri rendelet 6t évfolyamma alakitotta a képzést.
1947 és 1949 kozott egységes pedagogus képzés volt a pedagogiai féiskola-
kon (Mészéaros, 1995). 1948-ban a minisztérium elrendelte az 6téves tani-
toképzd szakiskoldk megsziintetését (Kiss, 2016). Két év elteltével négyéves
szakiskolak nyitottak meg 0j célokkal és Gj tartalmakkal. Ami a tanitokép-
zést illeti, a négyéves képzést kovetden (ami érettségivel zarult) még egy évet
tanitdjeloltként kellett tolteni egy altalanos iskolaban, igy maga a képzés
tovabbra is 6téves maradt (Kiss, 2016). Ez a képzési forma nem hozta meg
a kivant eredményt, igy az Oktatasi Minisztérium 1956-ban (az UNESCO
1953-as ajanlasa alapjan) kidolgozott egy érettségire épiilé kétéves fels6foku
tanitd- és 6vonoképzési tervet, amelynek el6készitésére és megvaldsitasara
harom évet szantak a szakemberek (Német, 1990).

A kovetkezd idészak (1959-1975) kiemelten fontos volt, hiszen 1958-
ban megsziiletett az a torvényrendelet, amely alapjan a kovetkezd tanévtol
elindulhatott — tobbek kozott Debrecenben — a fels6fokd tanitoképzés (Kiss,
2016). Ennek fontossagat Ladanyi (1990, 60. o.) az alabbiakban foglalta 6sz-
sze: , A felsdfokui tanité- és ovoképzésre valo dattérés a nemzetkozi dsszehason-
litasban is fontos lépés volt: hazdnk az eurdpai orszdagok koziil az elsék kozé
tartozott, amely megvalésitotta a tanitok és ovondk kiozépiskolai végzettségre
épiild felséfokii képzését”. Bollokné és Hunyadyné (2003, 9. o0.) szerint ezt a
15 éves id6szakot: ,a képzés elméleti tananyagainak a letisztuldsa és a képzés
daltalanos miiveld jellegének a megerdsodése jellemzi.”

Az 1974. évi 13. szamu rendelet alapjan a felséfokua tanitoképzé intéze-
teket tanitoképzo féiskolakka szervezték at. Az 1976. évi tanterv két kotele-
z6en valasztandd szakkollégiumanak koszonhetden a hallgatok talterheltté
valtak. A négy évvel késGbbi tantervben mar csak egy kotelezden valasztan-
dé szakkollégium szerepel, azonban a tantargycsoportok drakeretei ezzel
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parhuzamosan emelkedtek, igy az a cél, hogy csokkentsék a hallgatok ter-
hét, nem igazan valésult meg (Gombos, 2014). Az 1980-as évek végén tobb
kezdeményezés is megvalosult annak érdekében, hogy a tanitoképzés idejét
négy esztenddre bovitsék (Mészaros, 1995). Ez a kezdeményezés az 1995/96-
os tanévtdl valosult meg (Molnar, 2009), amelyben t6bb valtozas is megje-
lent. Egyfeldl a tanitéjelolt kotelezé miiveltségi teriiletvalasztasaval az adott
targyat 5-6. osztalyban tanithatja. Masfel6l meger6sodott a tanitoképzés
integrativ jellege. Harmadrészt a megnovekedett képzési idének koszon-
hetden a tanitoképzést sikeriilt beilleszteni a pedagdgusképzés rendszerébe
(Hunyadyné, 2000).

2. Palyaszocializdci és személyiségvondsok a pedagéguspdlya szempontjdabil

Hazankban a hatvanas évek végén jelentésen megnovekedett a pedagdgus-
kutatassal kapcsolatos vizsgalatok szama (Hercz, 2007). A politikai tdmo-
gatottsagot élvezd oktatasiigyi kutatasok hatassal voltak a neveléstudomany
fejlodésére, igy a pedagdguskutatasokra is. Alapvetden két nagyobb irany-
zatot kiilonithetiink el. Az egyik a pedagogus személyiségére, képességeire
tokuszalé tanulmanyok, a masik pedig a pedagogusok szakmai gyakorlataval
(palyaszocializacid) kapcsolatos vizsgalatok. A kovetkezd sorokban arra
teszek probalkozast, hogy a teljesség igénye nélkiil ezt a két teriiletet
bemutassam.

A palyaszocializacié Dudas (2000) szerint egy folyamat, amely gyermek-
korban kezdddik és a palya gyakorlasa alatt is tart. Falus (2004) is arra vilagit
ra, hogy a pedagogussa valas nem a képzo intézményben kezdddik, és nem is
ott ér véget, hanem ez egy olyan fejlédési ut, amely ,,jéval az egyetemre, fdis-
kolaba lépés eldtt megkezdidik, s sok évvel annak elvégzése utdn teljesedik ki”
(Falus, 2004, 359.0.). E teriilet alapja a szerepelsajatitas, amely a kozoktatas
szerepldinek (pedagogusok) interakcidi és a visszacsatolasai hatasara fejlé-
dik, alakul ki. Eppen ezért szdmos kutatds kozpontjdban szerepel a leendd
pedagdgushallgatok nézeteinek feltardsa. Hercz (2016) szerint ezen nézetek
forrasuk alapjan harom csoportba sorolhatdk: személyes élettapasztalatok,
tanulds id6szakabdl, majd a formalis képzések id6szakabdl szarmazd tapasz-
talatok. A teljesség igénye nélkiil néhany nézet-vizsgalat eredményeit sze-
retném bemutatni. Brookhart és Freeman (1992) tobb mint negyven olyan
empirikus vizsgalatot elemzett, amelyek a pedagdgusjeloltek nézeteirdl és
azok véltoztatasanak lehetSségeirdl szdltak. Osszességében megallapitottak,
hogy a vizsgélt személyek a tanuléi évek alatt szerzett tapasztalatok alapjan
elméleteket alakitanak ki a tanitasrol. Weinstein (1989) szerint a tanarje-
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l6ltekre irredlis optimizmus jellemzd, és a tanari képességeiket tekintve is
tulzott 6nbizalommal rendelkeznek. Vizsgaltak a tanarjeloltek aggodalmait
és nyugtalansagait is. ,, Az eredmények szerint a hallgatok leginkdbb amiatt
aggodtak, hogy oromot lelnek-e majd a tanitdasban, kovetni fogjik-e majd a
didkok az instrukciokat, megvannak-e a megfeleld képességeik arra, hogy fel-
késziilienek a tanitdsra [...]” (Bardossy & Dudas, 2011, 16. o0.). Egy masik
kutatasban (Serf6z6 et al., 2020) a félelmek az idébeosztassal, onalldsag-
gal kapcsolatosak, mig kihivasként tekintenek arra, hogy magukra lesznek
utalva, nagyobb felel6sséget kell vallalniuk, és nincs kiilsé kontroll. Pinczésné
(2015) egy 176 f6s vizsgalatban mar pedagégus diplomaval rendelkezd, szak-
iranyu tovabbképzések hallgatdit (tanitokat, tanarokat, gyogypedagdguso-
kat és pedagdgiai szolgaltaté jellegli intézményekben dolgozdkat) vizsgalta.
Eredményeibdl kideriilt, hogy a pedagogusok legfontosabb munkaérték-
nek a tarsas kapcsolatokat jelolték meg, amelyet a munkateljesitmény és az
alturizmus kovetett. Pinczésné, Jod, Molnar-Tamus és Szaboné (2021) kuta-
tasaban (6t foku Likert-skalat alkalmaztak) pedig megallapitast nyert, hogy
a tanitd szakos hallgatok palyavalasztasi motivuma leginkabb a ,szeretem
a gyerekeket” (4,88), ,jolesik a gyerekek ragaszkodasa” (4,67) és a ,,segithe-
tek masoknak” (4,54) vélasztasi lehetéségek bizonyultak a legjellemzébbnek.
Ezek az intrinzik motivumok arra utalnak, hogy a hallgatok egyfajta szakmai
elkotelezodéssel rendelkeznek amikor a pedagoguspalyat valasztjak. A né-
zetek megvaltozasara iranyuld kutatdsok vegyes eredményekrdl szamolnak
be. Feiman, Nemser, McDiarnid, Melnick, és Parker (1989) longitudinalis
vizsgalatban esszéelemzést végeztek (képzés elején és végén késziilt irasok)
és kideriilt, hogy az elsé irasok alkalmaval a tanitast egyszertinek gondoltak,
mig a végén mar rajottek, hogy ez igenis egy komplex feladat. Egy masik
vizsgalatbol - szintén hallgatdi irdsok elemzésével — az deriilt ki, hogy egyes
hallgatok ellenalltak a sajat nézeteinek megvaltozasanak (McDiarnid, 1990).
Waubbels (1992) szerint a nézetek véltoztatasanak egyik problémadja, hogy
hiaba tanulnak a hallgatok 4j ismereteket, mivel az a bal agyféltekét ,inger-
1i”, mig a nézetek a jobb agyféltekében talalhatoak, igy azok nem jutnak el
oda. Bardossy és Dudas (2011, 18. o.) szerint: ,,a pedagdgiai nézetek gyiokere
a gyermek- és didktapasztalatokbdl ered, alakuldsuk/alakitdsuk a pdlyavdlasz-
tdssal, a képzésbe valo belépéssel folytatodik, a palyakezdéssel, valamint a pd-
lyan valé miikodéssel, az on- és tovabbképzéseken alapulo szakértévé vildssal
teljesedhet ki”.

A pedagodgus személyiségével foglalkozé tanulmanyok fontossaga meg-
kérddjelezhetetlen a pedagéguskutatasban. A pedagogusképzék egyik
kiemelt feladatanak kellene tekinteni, hogy megvizsgaljak a leendé pedagé-
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gusok személyiségjegyeit, és azt, hogy azok fejlesztésére milyen intervencids
feladatokat kell meghatarozni. Margitics (2005) vizsgalataban tobbek kozott
a Cloninger-féle temperamentum és karakter kérdéivet felhasznalva vizsgal-
ta a pedagdgusjeloltek személyiségét. Cloninger éretlen karakternek tekin-
tette azokat a vélaszadokat, akik alacsony oniranyitassal és egyiittmikodési
készséggel rendelkeztek. Margitics (2005) viszont mar éretlen karakternek
tekintette azokat a személyeket is, akik csak az egyik skalan értek el alacso-
nyabb pontot. Igy a 486 f8s vizsgélat alapjan 144 f6 éretlen karakter (akik 49
pontot vagy annal kevesebbet értek el) mig 149 f6 érett karakternek (akik
64 pontnal magasabb pontszamot értek el) tekinthetd. A fennmaradé 193
f6 pedig nem nyert besorolast. Elmondhatjuk tehat, hogy a vizsgalt elem-
szam 30,6%-a érett karakternek szamit. Ez az eredmény egybecseng egy ma-
sik vizsgalat eredményével, ahol a vizsgalt személyek 31,82%-a szamit érett
karakternek (Holecz, 2010). Ha csak a tanité szakos pedagogusjelolteket
nézziik, akkor 74 f6bol 28 érett és 20 éretlen karakter rajzolédott ki, a fenn-
marad¢ 26 f6t pedig nem lehetett besorolni. Pete (2012) vizsgalataban (ka-
tolikus tandrok szemszogébdl) arra kereste a valaszt, hogy az érett személyi-
ségre jellemz6 tulajdonsagok vagy a pedagogiai kompetenciak fontosabbak
az oktatasi-nevelési folyamatban. Eredményei alapjan megallapithato, hogy a
kiilonb6z6 tulajdonsagesoportok koziil az érett személyiség tulajdonsag kap-
ta a legmagasabb atlagértéket. Ez az eredmény megegyezik Bacskai (2008),
reformatus pedagdogusok kozott végzett eredményeivel, miszerint a felekezeti
iskolaban oktaté pedagogusok szilard értékrenddel rendelkeznek, amely az
érett személyiség egyik legmeghatarozobb jellemzdje. Az érett személyiség
jellemzd&i Pete (2012) vizsgalata alapjan: emberi szeretet, feleldsségvallalas,
feleldsségtudat, kiforrott értékrend, 6nkontroll és empatia. Mig Margitics
(2005) az alabbi tulajdonsagokat nevezte meg: felel6sségvallalo, 6nelfogado,
fegyelmezett, empatikus, segit6kész és célratord. Fiilopné (2010) egy Otszaz
f6s mintan vizsgalta a pedagogusjeloltek altal preferalt tulajdonsagokat, me-
lyek koziil a jelen tanulmanyban bemutatott vizsgalatban is szerepld nyitott-
sag 7,92, az empatia 7,21, a tolerancia 6,2 atlagot ért el a 10 foku skalan.

3. A pedagogus szakmai komplexitdsa

A pedagogus szakma igen Osszetett képességek és készségek rendszere. Sallai
(1996, 11. 0.) szerint: ,,A pedagégusmesterség azoknak a teoretikus hdttérrel
egybefogott és dtszott — a pedagogus személyisége dltal meghatarozott, saja-
tosan strukturdlt, viselkedésben megnyilvanulo - ismereteknek, jartassdgok-
nak, készségeknek, képességeknek és attitlidoknek az Osszessége, amelyek a
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gyermekek fejlédésének optimdlis segitéséhez sziikségesek”. Ahhoz, hogy egy
pedagdégus munkajaban sikeres legyen, Sallai (1994) hét képességet nevez
meg: kommunikacids ligyesség, gazdag és rugalmas viselkedésrepertoar,
gyors helyzetfelismerés és konstruktiv helyzetalakitas, erészakmentesség
és kreativitas, egyiittmikodés igénye és képessége, pedagogiai helyzetek,
jelenségek elemzésének képessége és mentalis egészség. Falus (1986) az
alabbi gyakorlati készségeket tartja fontosnak: tervezési készség, motivacios
készség, kérdéskultura, tanari-tanuloi interakcié és kommunikacio készsége,
osztalymunka szervezésének készsége, a csoport, illetve egyéni munka
iranyitasara szolgalo készségek, megfigyelési és elemzési készség, értékelési
készség, specialis pedagogiai készség. David (2011) szerint a pedagdgusi hi-
vatas gyakorlashoz az alabbi tulajdonsagok megléte elengedhetetlen: jo in-
tellektudlis képesség, j6 memoria és koncentracio, a figyelem megosztasanak
képessége. Atlagos szint(i kéziigyesség. J6 kapcsolatteremtd és kommuni-
kacids képesség, nyitottsag. Az emberek, ezen beliil a gyerekek szeretete,
empatia, tolerancia. Pszichés terhelhetdség, frusztraciotiirés, jo konfliktus-
kezelési képesség. Kreativitas, humorérzék. Megfelel6 helyzetfelismerési és
dontési képesség. Fejlett felel6sségtudat, kitartas, pontossag, megbizhatdsag.
Alapvetd szdmitastechnikai tudas. Erdeklédés az emberekkel kapcsolatos
munka és a szaktargyi teriilet irant. Pfister (2005) az aldbbi elvarasokat fogal-
mazta meg a pedagogusokkal szemben: hatékony, elhivatott, nyitott, kreativ,
rugalmas, igazsagos, megbizhatd, megértd, empatikus, kovetkezetes, hataro-
zott, példamutato, csapattag is meg nem is, ismeri a tanitvanyait, felkésziilt,
aktiv és aktivitasra serkent6, széles latokort, j6 kommunikacids készség,
kozvetlen, készséges, baratsagos, szigoru, innovativ, becsiiletes, tiszteletet
ado és tiszteletre mélto, tajékozott, konzekvens, lelkes, el6itéletektél mentes,
hatarozott, lépést tart a fejlédéssel, a diakjai vilagaban is él, segit6kész, élet-
tapasztalattal rendelkezik, humorérzéke van, éran kiviil is kapcsolatot tart
a didkjaival, alkalmazkodoképes. A felsorolasbol kideriil, hogy az elvardsok
igencsak idealizéltak és irrealisak, teljesitése pedig szinte lehetetlen (Pfister,
2005). Ebbdl kifolyélag Dombi (1999) megkiilonbozteti a tandri minta és a
tandri ideal fogalmat. Bar a két fogalom kozott van parhuzam, de mig a min-
ta a valdsag talajan mozog, az eszményi pedagogus jellemz6i idealizaltak ,a
tandri minta magaba foglalja a pedagdgus tevékenység eredmeényes végzéséhez
sziikséges tulajdonsdgokat, amelyek példaerejiiek, de rendelkezik olyan saja-
tossagokkal is, amelyek nem feltétleniil méltéak a kovetésre” (Horvath, 2011).

168



Tandri (tanitoi) pdlyaorientdcios vizsgalat ...

Anyag és Modszer

A kutatds sordn Déavid (2011) 80 allitast tartalmazo ondefinicids kérddivét
alkalmaztam. Az allitdsok nyolc olyan teriiletet dlelnek fel, amelyeknek meg-
léte sziikséges a megfeleld oktatas-nevelés szempontjabol:

Empatia, tolerancia

Pszichés terhelhet6ség, frusztraciotireés, kitartas

Szervezdkészség

Helyzetfelismerési és dontési képesség

Uj dolgokra valé nyitottsig, rugalmassag

Felelosségtudat, megbizhatdsag

Kognitiv képességek

Tanari tevékenység

PN P

A teriiletekhez egyenként tiz allitds tartozik, ahol egy 5-foku Likert-tipusa
skalan kellett a hallgatéknak a rdjuk leginkabb jellemzét (1 = egyaltalan nem
jellemzd, 2 = kicsit jellemzd, 3 = jellemz6 is és nem is, 4 = jellemz6, 5 = na-
gyon jellemzd) bejelolni. A kiértékelés soran egy kategoriat kivéve, minden-
hol talalhat6 olyan allitds, amelyet inverz értékként kell szamolni. Az egyes
kategdriaknal minimum 6t, maximum Gtven pontszamot lehet elérni. Az igy
kapott eredményeknek koszonhetden lehetdség van az egyes teriiletek rang-
sorolasara, ramutatva, hogy a vizsgalt személyeknél (évfolyamnal) mik az
~erosségek” és a ,,gyengeségek’.

A longitudinalis vizsgalat a 2016/2017-es tanévtdl kezdve minden évben a
Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Kolcsey Ferenc Tanitoképzési
Intézetbe felvett elsé évfolyamos diakokkal késziilt. Négy év elteltével a vég-
z0s diakok a tanitasi gyakorlat befejeztével ismételten valaszoltak a kérdé-
sekre. A Kkitoltés tandrai keretek kozott valosult meg, szakoktatd feliigyelete
mellett, aki roviden bemutatta a kérddivet, és segitett a felmeriilé kérdések
megyviélaszolasaban.

Jelent tanulmanyban annak az évfolyamnak (2017/2018) az eredménye-
it szeretném bemutatni, amelyet utoljara te is, kedves Ildiko, végig kisértél,
mint féallasa oktatd.

A kérdéiv eredményeinek feldolgozasa az IBM SPSS 22 statisztikai
program segitségével tortént, ahol leird statisztikat, két mintds t-probat és
Klaszter analizist végeztem.
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Eredmények

Az els6 abran lathatd, hogy a 2017/2018-as tanévben jelentkezett hallgatok ko-
ziil 58-an toltotték ki a kérddivet, mig négy év elteltével 40-en. Az elemszam
csokkenésének hatterében a COVID jarvany all, mert abban az iddszakban
online oktatas volt és a kérd6iveket is online formdaban tolt6tték ki a hallgatok.

1. dbra: A vizsgdlt hallgaték szdma (16)
70

60
50
40
30 58
20

10

Evfolyam

Elsé ® Negyed

Az els6 tablazatban mutatom be a vizsgalt teriiletek rangsorat és annak ala-
kulasat négy év elteltével. A ,dobogds” helyezések tekintetében nem tortént
valtozas. Az els6 helyen a , feleldségtudat, megbizhatésdg”, masodik helyen az
»empatia, tolerancia”, mig a harmadik helyen a ,, tandri tevékenység” szerepel.
Sajnalatos mddon a ,, kognitiv képességek” a négy év elteltével a hetedik hely-
rél nem keriilt el6rébb, sét az utolsd, nyolcadik helyre csuszott vissza.

1. tablazat. A bemeneteli és kimeneteli rangsorok

Teriilet Evfolyam | N | Atlag Rangsor Rangsor
(Bemenetel) | (Kimenetel)

Els6 58 | 41,81

Empitia, tolerancia Negyed | 40 | 4514 2. 2.
Pszichés terhelhetd- Els6 58 | 35,90
ség, frusztraciotiirés, 6. 5.
Kitartds Negyed | 40 | 38,93
Elsé 58 | 37,10
SzervezOkészség >0 4. 4.
Negyed 40 39,00
Helyzetfelismerési és Els§ 58 | 37,10 4 6
dontési képesség Negyed | 40 | 38,79 '
Uj dolgokra valé Els6 58 | 34,03 o .

nyitottsdg, rugalmassig | Negyed | 40 | 36,93
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Felel6sségtudat, Elsé 58 43,03 ) )

megbizhatdsag Negyed | 40 | 46,00

Kognitiv képességek Els6 58 | 34,84 ; 8
Negyed | 40 | 34,14 )

Tandri tevékenység Els6 58 | 40,03 3 3
Negyed | 40 | 42,43

A masodik tablazatban lathatdak az egyes teriiletek atlagértékei és azok 9ssze-
hasonlitasa kétmintas-t probaval. Négy teriilet esetén kaptunk szignifikans
eltérést: Az empdtia, tolerancia esetén (p<0,01) a legmarkansabb a pozitiv
valtozas. Mig az 4j dolgokra val6 nyitottsag, rugalmassag a felel6ségtudat,
megbizhatdsag és a tanari tevékenység esetén (p<0,05) is szignifikans (pozi-
tiv) eltérést tapasztaltam. Bar nincs szignifikans kiilonbség a pszichés terhel-
hetdség, frusztraciotiirés, kitartas teriileten (p=0,09) de figyelemreméltd a
pozitiv iranyu véltozas. (Megjegyzés: Kétmintas t — probaval szignifikansnak
bizonyult a *-gal jelolt esetekben **p<0,01; *p<0,05)

2. tabldzat: Kétmintds t-préba az elsé és negyedéves hallgaték eredményeirdl.

Tertilet Els6 évfolyam | Negyed évfolyam t-érték
Atlag (szérds) | Atlag (szoras) szignifikancia
Empatia, tolerancia 41,8 (4,18) 45,1 (3,16) -3,310
p<0,01**
Pszichés terhelhetd- 35,9 (5,62) 38,9 (5,67) -1,797
ség, frusztraciotiirés, p=0,09
kitartas
Szervezdkészség 37,1 (5,10) 39 (3,49) -1,655
p> 0,05
Helyzetfelismerési és 37,1 (4,17) 38,8 (4,54) -1,263
dontési képesség p> 0,05
Uj dolgokra 34,0 (4,08) 36,9 (4,63) - 2,146
vald nyitottsag, p<0,05*
rugalmassag
Felel6sségtudat, meg- 43,0 (4,13) 46 (4,04) - 2,455
bizhatdsag p<0,05*
Kognitiv képességek 34,8 (4,20) 34,1 (4,75) 0,507
p> 0,05
Tandri tevékenység 40,0 (4,45) 42,4 (3,30) - 2,264
p<0,05*
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A harmadik tabldzatban a hozzank jelentkezett hallgatok klaszteranalizis
atlagértékeinek eredményeit lathatjuk, amely négy klasztert eredményezett,
melyek az alabbi elnevezéseket kaptak: Alacsonyabb foku tanit6i képességek,
amelybe a hallgatok 36%-a tartozik. A kiemelked6 tanitdi képességek, ahol
szintén a hallgatok 36%-a talalhato. A masik két klaszter atlagos tanitoi
képességek elnevezést kapta azzal a kiilonbséggel, hogy az egyik magas szer-
vezOkészség, nyitottsag és feleléségtudat értékkel (a tanulok 4%) mig a masik
magas empatia, felel6ségtudat és tanari tevékenység értékkel (a tanulok 24%).

3. tabldzat: Az elsé évfolyamosok klaszteranalizisének eredménye, elnevezése.

Tertilet Klaszter

1. 2. 3. 4.
Empitia, tolerancia 33 39 44 44
Pszichés terhelhet6ség, frusztracio- 38 32 41 34
tiirés, kitartas
Szervezdkészség 41 33 42 35
Helyzetfelismerési és dontési képesség 37 33 40 39
Uj dolgokra valé nyitottsdg, rugalmas- 40 31 36 35
sag
Felel6sségtudat, megbizhatdsag 42 39 46 44
Kognitiv képességek 39 31 38 35
Tandri tevékenység 37 36 44 41
Atlagpontszém 38,4 34,25 | 414 38,4
Klaszterekben talalhato hallgatok 4% 36 % 36 % 24 %

Klaszterek elnevezése

Atlagos tanitéi képeség, magas

szervezOkészség, nyitottsag és

felel3ségtudat értékkel

Alacsonyabb foku tanit6i képes-
ségek

Kiemelkedd tanit6i képességek

Atlagos tanitéi képeség, magas

empatia, felel¢ségtudat és tanitdi
tevékenység értékkel
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A negyedik tablazatban ugyanannak az évfolyamnak négy évvel késobbi
adataival elvégzett klaszteranalizis eredményét lathatjuk. Itt is megtaldlhatd
a ,kiemelked6 tanitéi képességek” (50%). Az atlagos tanari képeség, magas
empatia, feleldségtudat és tanari tevékenység értékkel lenevezésii klaszterbe
a hallgatok 24 %-a tartozik. A masik két kategdridban alacsonyabb foku tani-
toi képességekkel rendelkeznek a végzos hallgatok, de magas szervezokész-
ség és helyzetfelismerési értékkel (7%) vagy magas empatia és felel¢ségtudat
értékkel azonban alacsony kognitiv és helyzetfelismerési értékkel (15%).

4. tabldzat: A végzds hallgatok klaszteranalizisének eredménye

Tertilet Klaszter
1. 2. 3. 4.
Empitia, tolerancia 39 44 47 46

Pszichés terhelhetdség,
SZiC e,s.e,:r”e, € (.)segl 36 35 43 33
frusztraciotlirés, kitartas
Szervezdkészség 43 39 39 38

Helyzetfelismerési és dontési

Képesség 40 41 40 29

Uj dolgokr’a val nyitottsag, 36 3 10 35

rugalmassag

Felel6sségtudat, megbizhatdsag 34 47 47 46

Kognitiv képességek 30 33 38 28

Tandri tevékenység 37 40 45 42

Atlagpontszém 36,9 39 42,4 37,1
Klaszterekben talalhato hallgatok 7% 24% |50%

@
VIR

Klaszterek elnevezése

és empatia értékkel
tevékenység értékkel
Alacsonyabb foka tanitéi
képességek magas empatia és

Atlagos tanitéi képeség, magas
felel¢ségtudat értékkel és alacson

Alacsonyabb fokd tanitoi
képességek, magas szervezkészség
empiatia, felel6ségtudat és tanari
Kiemelked§ tanitoi képességek
kognitiv és helyzetfelismerési
értékkel
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Osszefoglalds, kitekintés

A longitudinalis tanari palyaorientacios vizsgalat célja, hogy megismerje az
egyetemiinkre jelentkez6 hallgatok pedagdgus palyahoz kapcsolddé kompe-
tenciait. Ezzel lehetdség nyilik az adott évfolyam specialis képzésének kiala-
kitasara, amelynek sikerességét, hatékonysagat négy év elteltével vissza tud-
juk ellendrizni.

A vizsgalt évfolyam a 2017/2018-as tanévben kezdte meg tanulmanyait
az egyetem falai kozott és a 2020/2021-es tanévben fejezték be és szereztek
tanitéi diplomat. A négy évet feldlelé képzés soran a kiilonbozé teriiletek
er6rangsora minimalisan véltozott. Az els6 harom helyen a , feleldségtudat,
megbizhatésdg”, az ,empadtia, tolerancia” és a ,tandri tevékenység” sorrendjé-
ben nem tortént valtozas. A , kognitiv képességek” azonban a végzds hallga-
tok esetén az utolso helyre cstszott (egy hellyel rosszabb, mint a bemeneteli
rangsorban elfoglalt hely) és az atlagértéke is csokkent (34,84-r6l 34,14-ra).
E teriilettdl eltekintve minden mads teriilet 4tlagértékei emelkedtek. Eppen
ezért megnéztem azt, hogy melyek azok a teriiletek, ahol ez az atlageltérés
szignifikans. Az eredményekbdl kideriil, hogy az alabbi teriileteken: ,,empd-
tia, tolerancia” (p<0,01), ,uij dolgokra valé nyitottsag, rugalmassag” (p<0,05),
»feleléségtudat, megbizhatosag” (p<0,05), és a ,tandri tevékenység esetén”
(p<0,05) is szignifikdns kiilonbséget kaptunk. Ennek fontossaga abban rej-
lik, hogy a nalunk elt6lt6tt négy évben ezeken teriileteken sikereket ért el az
oktatoi garda.

A kovetkez6 lepésben kivancsi voltam, hogy a hozzank jelentkezé hall-
gatok milyen tanitéi képeséggel rendelkeznek amikor elkezdik a tanul-
manyaikat, és milyennel amikor kilépnek az iskola falai koziil. Mind a két
esetben megtalalhato a ,kiemelkedd tanitoi képességgel” rendelkezd hallga-
td. A bemeneteli mérés alkalmaval a megkérdezettek 36%-a tartozott sajat
megitélése szerint ebbe a csoportba, mig a végzosok esetén ez a szam mar
50%. Ez is mutatja, hogy az egyetemen toltott idészakban a hallgatok olyan
képzést kaptak, amelyek segitségével fejlédni lehet. A bementi kérddivek
értékelésekor két ,atlagos tanitdi képességek” kategoriat lehetett elkiiloni-
teni. Az egyik esetben magas szervezokészség, nyitottsag és feleldségtudat
értékkel (4%), mig a masik esetben magas empatia, feleldségtudat és tani-
toi tevékenység értékkel (24%). A kimeneti kérdo6ivek esetén mar csak egy
»atlagos tanitdi képességek” kategoriat (24%) lehetett kialakitani. Ami az
alacsony tanitoi képességek kategodriat illeti, a bemenetnél 36%-a a jelent-
kezéknek tartozott ebbe a csoportba. Kimenetnél mar csak 22%-a, azonban
magas szervezOkészség, empatia és feleldségtudat értékkel és alacsony kog-
nitiv értékkel. Feltételezésem szerint ennek hatterében a COVID jarvany és
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annak hatasara kialakul6 online oktatasban keresendd. Egy vizsgalat szerint
(N=6570) a fels6oktatasban 1év6 hallgatok 63 %-a szerint a jarvany nagy
mértékben befolyasolta a tanulmanyait, 19,1%-a azt mondta, hogy kozepes
mértékben, mig 17,9%-a nem, vagy kis mértékben. A vizsgalat kiilon kitért
a pedagogusképzésben részt vevokre, akik koziil 61,1%-a szerint nagy mér-
tékben befolyasolta tanulmanyait a jarvany, 27,8% kozepes mértékben, mig
11,1% nem, vagy kis mértékben befolyasolta (Kasza, 2020).

Az eredményekbdl egyértelmtien kideriil, hogy a tanité szakos hallgatok
bemeneteli és kimeneteli atlagértékei nem csak emelkedtek, hanem azok
koziil a felénél szignifikans eltérést (pozitiv) tapasztaltam. Az eredmények
tovabbi elemzése, csak megerdsiteni tudja ezt a konkluziét, hisz a végzett
hallgatok fele kiemelkedd tanitéi képeséggel rendelkezik, ugy, hogy a tob-
bi teriilet esetén is ,,er6s6dik” Azonban figyelniink kell a kognitiv képesség
csokkend - igazandibol - stagnalo értékére. Sziikségesnek érzem, ezen terii-
leten az intervencios tervek készitését, hisz abban az esetben, ha ezt a teriile-
tet is fejlesztjiik, akkor hatékonyabb lesz a magasabb rendi gondolkodasi fel-
adatok, mint példaul a tanulas, dontés, problémamegoldas, 6nismeret, azaz
hallgatdink sikeresebbek lesznek a pedagdgusi palyan.
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Juhdsz M. Tiinde:

MANKOKKAL A MUMUSOK ELLEN

Tanit6i hatékonysag és attitlid fejlesztése a természetismeret
miuveltségteriileti tanitdsi gyakorlaton

1. Koszonetnyilvanitds

Szeretnék koszonetet mondani Pinczésné dr. Palasthy Ildik6 egyetemi tanar
kolléganémnek, aki a gyakorloiskoldban tett latogatdsaival minden alkalom-
mal arra 0sztonzott, hogy dramasitsak egy- egy természetismeret, foldrajz,
vagy éppen bioldgia oérat. Talan rémlik még az édeskés historia, a pékség il-
lata, vagy éppen az igencsak mulatsagosra sikeriilt savanyu abrazatok rajza
az érzékszervek Orarol. Remélem, sokaig emlékezni fogsz Noé barkajanak
allatiivoltéses hangzavarara, a napfogyatkozas narracidjara, vagy éppen a
vicces es6tancunkra a természetismeret 6ran. Koszonom, hogy a természet-
tudomanyositott drama(jaték) ért6 fiilekre és befogado szivekre talalhatott a
tanitasi 6raimon és azon kiviil: a szabadidés foglalkozasokon és a hallgatoi
gyakorlatokon is.

2. Bevezetés

A hallgatéi tanitasi gyakorlat az elméleti képzési szakaszokban elsajatitott is-
meretek gyakorlati alkalmazasat, kiprobalasat teszi lehet6vé gyakorld iskolai
keretek kozott. Ahogy gyakran emlegetjiik: itt izlelik meg el6szor a leend6
pedagdgusok az iskolat. A gyakorlat sikeres teljesitése nem csak a jo jegyek
megszerzését jelenti, hanem fontos szerepet tolt be a jeloltek pedagdogus
kompetenciainak fejlesztésében, palyaszocializaciéjaban és dontéen befolya-
solhatja a friss diplomasok palyan maradasat is (Chrappan, 2012; Chrappan
és Malmos 2016).

Iskolankban a hallgat6i gyakorlatok kévetelményei jol meghatarozottak,
hosszua évek tapasztalataira épiilnek. Az oktatasi-nevelési stratégiak alapja-
iban megegyeznek, hiszen a hatalyos fels6oktatasi kimeneti kovetelmény-
rendszerekkel kell harmonizalniuk. A hallgatdi csoportra szabasuk azonban
szakvezet6tol fiiggden valosulhat meg, figyelembe véve a csoportdinamikat,
a sokféle pedagogiai attitiidot, az egyéni elképzeléseket, a tanuloi-tanitdi kre-
ativitast is, helyet adva az oktatds sokdimenzids jellegének.
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Az elmult években a SWOT-analizises helyzetelemzések eredményeit fi-
gyelembe véve a hagyomanyos keretekre épitve a nalam gyakorld természet-
ismeret miiveltségteriiletes tanito szakos hallgatok szamara kidolgoztam egy
Uj oktatasi tervet.

Az atdolgozas sordn els6sorban arra a kérdésre kerestem a valaszt:

« Hogyan fokozhat6 a gyakorlat hatékonysaga?

« Milyen médszerekkel novelhetd a hallgatok szakmai tudatossaga?

« Hogyan kapcsolhato hatékonyan 6ssze az elméleti tudas a gyakorlati
alkalmazasokkal?

« Hogyan szolgdlja a gyakorlat leginkabb a pedagdgusjelltek kompeten-
cidinak fejlodését, ezaltal palyaszocializacidjat és palyan maradasat is?

3. A fejlesztés teriiletei és célja

A jatékos cimem - Mankdkkal a mumusok ellen — els6 olvasasra talan fur-
csanak tlinhet, de mégis jol tiikrozi fejlesztésem alapgondolatat: a gyakorlati
képzés soran felmeriild nehézségek sokasaga ujbdl és tjbdl legydzhetetlen
akadalyként jelenik meg a gyakorloiskoldba belép6 évfolyamok hallgatéinal.
Szohasznalatukban a gyermekkoruk dta ismert kifejezéssel mumus-ként em-
legetik ezeket, utalva a benniik kialakult félelmekre. A manké megoldas a
szorongast okozd kihivasokra és utal arra a segitségnyujtasra is, amelyet a
szakvezetdi tamogatas eredményez az elvégzett feladatok soran.

A fejlesztésemet a természetismeret muveltségteriileti tanité szakos hall-
gatok csoportos tanitasi gyakorlatara fokuszaltam. Ezen hallgatok bovitett
természettudomanyi képzésben részesiilnek a tanulmanyaik alatt és sikeres
allamvizsgat kovetden 6. évfolyamig tanithatjak a tantargyat. Erre a kurzusra
mar az alsé tagozatban megszerzett gyakorlattal érkeznek a végzds hallgatok,
és heti 3 éraban tanuljak a targyat.

Elézetes tapasztalataim alapjan a hallgatok fejlesztésében az alabbi teriile-
tek igényelnek kiemelt figyelmet a sikeres gyakorlathoz:

« tantargyi ismeretek bovitése,

« modszertani kultura szinesitése,

o kommunikaci6 fejlesztése,

« tanuldi, hallgatéi és 6nértékelés modozatainak elsajatitasa,

» konfliktuskezelés eszkoztaranak bévitése,

o tanari attitildok, viselkedésmintak elemzése, pozitiv minta adésa,

o Oraclemzések szempontjainak és a reflexiok felépitésének elsajatitasa,
« személyes jellemzdk és kreativitas kibontakoztatasa.
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Ahogyan lathatd, a helyzetelemzések azokat a tényeket timasztottak ald, me-
lyet barmely tobb évtizede hallgatdi gyakorlatokat vezetd kollégam tapasztal,
csupan a hangsulyok valtoztak hallgat6i csoportonként. Ezért is tartom fon-
tosnak hangsulyozni, hogy munkam nem alapjaiban valtoztatta meg a gya-
korlatot, csupan egy céliranyosabb, gyakorlatorientaltabb fejlesztést ttizott ki
elérendo célként.

Munkdm soran nem titkolt célom volt az is, hogy a tanitasi gyakorlaton
tapasztalhat6 kettdsség helyett, (miszerint a felmeriilé problémak esetén az
elméleti oktatast végzo intézmények és a gyakorlohelyek — valljuk be 6szin-
tén — hajlamosak egymasra mutogatni, hogy kinek is kellett volna megtanita-
nia az adott témat) inkabb a képz6 helyek egymasra épiilését szerettem volna
erdsiteni. Ezért a fejlesztés mottojanak Bolyai Janos gondolatat valasztottam:

»Az dsszedolgozds képessége az egyik legnagyobb érték az életben.”

4. J6 gyakorlatok

Tanulmanyomban az dltalam fejlesztett képzési tematika azon elemeit muta-
tom csak be, amelyek jo gyakorlatként beépitheték a hagyomanyos keretek
rendszerébe és bizonyitottan eredményesek a hallgatok csoportos, és egyéni
fejlesztésben is.

4.1. Tananyagelemzés
Gyakran tapasztalt tény a gyakorlatvezetdk munkaja soran, hogy a hallgatéi
oratervezetek javitdsa soran a fejlécek kidolgozottsaga gyenge szinvonald,
az ora cél- és feladatrendszere gyakran hianyos, vagy csak altalanossagokat
fogalmaz meg, nem konkretizalt az adott tanitdsi anyagra. Ez mutatja legin-
kabb, hogy a hallgaték még nem kell6 tudatossaggal késziilnek fel egy-egy
orajukra, hiszen kevéssé hasznaljak ki a tananyagban rejl6 lehet6ségeket.

A fenti probléma kikiiszobolésének legjobb eszkoze tapasztalatom alap-
jan a tananyagelemzés, mert az oktatasi-nevelési folyamat szinte valamennyi
tazisanak kiindulépontja lehet. Ennek alapjaul a Bloom-taxonémia-t alkal-
maztam (1. abra - tanulmdny végén - szerk.)

Els6é lépésként az ismeretek rendszerét tarjuk fel: szinezéssel a tananyag
minden elemét meghatarozzuk- egy kis vidamsagot csempészve a munkaba.
A tanulmanyom ,,szemléletes szines lelke” lett volna ez az abra, de a kétet
kovetelményei miatt csak fekete-fehér technikdval tudom bemutatni az el-
végzett elemzés eredményét (2. abra).
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Ezzel a folyamattal pontos képet kapunk arrél, hogy MIT? kell tanita-
nunk, tehat az oktatasi tartalmak elsé része maris egyértelmiivé tehetd és
szinkronba hozhaté a taniigyi dokumentumok vonatkozé részeivel (NAT,
helyi tanterv, tanmenet).

A kovetkezd 1épés a MILYEN MELYSEGBEN? kell tanitanunk. Ehhez segit-
ségiil a kognitiv taxonomia cselekvo igéket tartalmazo tablazatat hasznaljuk
(4. abra).

A gyakorlatban azt kérem a hallgatoktol, hogy fogalmazzak meg, mit var-
nak el az adott ismerettel kapcsolatban a tanuldktol a tanitasi ora végén, ill.
a szamonkéréskor. Itt nagyon fontos, hogy a ,tudja” sz6 dnmagaban nem
elegend6 a megfogalmazasban, hanem térekedni kell arra, hogy mérhetd, a
gondolkodasi strukturara és a tanuldi tevékenységre utalo kifejezések szere-
peljenek. Példaul:

Tudja, milyen szintjei vannak a tolgyerdének? helyett: Tudja megnevezni
a tolgyerdo szintjeit! Tudja milyen az 6szibarack termése? helyett: Tudja jel-
lemezni az 6szibarack termését!

A mérhetdség azért fontos, mert a timpontot ad az

o ismeretszerzés modszereihez:

o rajz, abraelemzés, dsszehasonlitds. ..

o ismeretszerzés munkaformaihoz:

o egyéni, paros, csoportos...

o akérdéskultura fejlesztéséhez,

o aszamonkérés, ellendrzés formdjahoz.

E mozzanat megerdsitésére 6rai munkalapot illetve ellendrzé feladatlapot is
készitenek a hallgatok. Ezzel pontosan tudatosithat6, hogy mi a kiilonbség
az ismeretszerzés és az ellenérzés cél- és feladatrendszere kozott az oktatas
folyamataban. Az 6ra menetének tervezésekor pedig a médszereket és mun-
kaformakat tudatosabb tervezés és atgondolas alapjan épitik be a hallgatok
munkajukba: figyelembe véve a tandrai lehetdségeket, idokereteket, osztaly-
dinamikat. A hospitalasi naploba az elsé és a végso valtozat is bekeriil mutat-
va a fejlddést a mai korban divatos ,,ilyen volt, ilyen lett” mintara (3. abra).

A harmadik lépésben a fejlesztési teriileteket kapcsoljuk az ismeretszerzés-
hez (5. abra). Itt is kiemelten fontosnak tartom, hogy a tananyagra konk-
retizalt megfogalmazasok kapjanak helyet az oratervezet fejlécében, pl.:
Logikus gondolkodas fejlesztése az ok-okozati Osszefiiggések feltarasaval:
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id6jards-termdteriilet, éghajlat-alkalmazkodas. Osszehasonlito képesség fej-
lesztése az alma és az Gszibarack kiilonbo6z6 szerveinek dsszevetésével.
Tarsas kompetenciak fejlesztése a csoportmunka soran. Természet-
tudomanyos szemlélet formaldsa a szervek jellemzése segitségével. Vallalkozoi
kompetenciak fejlesztése és palyaorientacio a ,,J6 gazda feladattal”

4.2. Tantdrgyi koncentrdciok

Az elemzés pontosan ramutat arra is, hogy mely tantargyakhoz kapcsolhaté
kozvetleniil az adott tananyag. A felsorolasban pontos tantargyi megnevezé-
sek és hozzajuk kapcsolhato tartalmak felsorolasa fogadhato el a tudatossag
novelése céljabdl. Példaul:

« foldrajz: terméteriiletek, konzervgydrak

o rajz: termés, levél rajza

o informatika: learningapps hasznalata

o hon-és népismeret: hungaricum

o technika és életvitel: lekvar készités, tartositasi eljarasok

4.3. Ertékelélapok

A hallgatéi munkak mindsitéséhez értékel6 lapokat allitottam Ossze.

Az oratervezet (6. abra) és feladatlap értékeld lap egységes keretbe foglalja
a beadott tervezetek elbirdlasat, egyben pontos utmutatast ad az oératervek
tartalmi és formai kévetelményeirdl. A rovid kulcsszavakkal torténd értéke-
lés - a latszat ellenére — meggyorsitja a szakvezetdi javitasi munkakat, mert
nem kell hosszadalmas mondatokat irni a tervezethez, ugyanakkor pontos
mindsitést tesz lehet6vé. Természetesen elsé latasra bonyolultnak téinhet a
sok szempontot tartalmazo tablazat kitoltése, de némi gyakorlattal valéban
konnyitést jelent a vezetdtanaroknak és pontos segitséget a hallgatoknak az
egységes elbiralasi rendszer.

4.4. A fébiralo

Az jitas része, hogy a hallgatok a félév sordn forgészinpadszertien végez-
ték iranyitott megfigyeléseiket a kiadott szempontsor egy-egy része alapjan.
A biralati 6rak a hagyomanyos kereteket kovették: el6szor a kistanité onre-
flexidja hangzott el, majd a csoporttarsak értékelték a bemutaté 6rat. Ujitds a
gyakorlaton a hallgatdi f6biralo személye, aki a kovetkezd drara dsszegytijti,
és egységes keretbe foglalja az dran elhangzott véleményeket. A feladat végre-
hajtasaval fel tudnak késziilni a tanitasi dra teljes folyamatanak kritikai elemzé-
sére és értékelésére, valamint a vizsgatanitas onreflexidjara. Ez a dokumentum
bekertiil a sajat és az orat tart6 hallgat6 gytjteményébe is (7. abra).
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4.5. Boritéterv- az attitiidformalds eszkioze

A hospitaldsi naplé boritétervének elkészitése a hallgatok elsé munkaja a félév
soran. A feladattal tobb célt is szerettem volna elérni:

o  kreativitas fejlesztése,

o tajékozodas pedagogiai attitidrol,

« Dbatoritas 6nall6 és egyedi megoldasok kivitelezésére,

o kezdeti fesziiltség csokkentése,

« partnerségi hajlanddsag fokozasa.

Az els6 években a megbeszélési éran szoban mutattak be boritéterviik gon-
dolati és érzelmi hatterét a tanitdjeloltek. A magyarazatok altalaban egyediek
voltak, a feladat dltalaban véve elérte a kittizott céljait, én mégis ugy éreztem,
a hallgaték nem mélyiilnek el kell6képpen az indoklasok elkészitésében, en-
nél sokkal t6bb informaciot lehetne kihozni ebbdl a feladatbol.

A megoldast az jelentette, hogy nem szoébeli, hanem irasos dokumentu-
mot kértem a csoport tagjaitol (8. abra). A boritoterv részletes hallgatdi in-
doklasa ténylegesen segitette munkamat, mert olyan informaciok birtokaba
jutottam, amelyek segitették az egyéni banasmod megvalosuldsat:

o személyes kotddések,

o elbzetes tapasztalatok,

o egyéni és tarsadalmi felelsségvallalas,
« pedagogiai hitvallas,

o vilagnézet.

5. Osszegzés

A hallgaték szakmai gyakorlata és a pedagdgusok gyakornoki évei is sok
nehézséggel és kihivassal teli iddszakot jelentenek a palyakezddk életében.
Nemcsak palyamotivaciojukat befolyasolhatjak az ekkor szerzett tapaszta-
latok, hanem meghatarozhatjak a fiatalok pedagdégus palyan maradasat is,
ezért nagyon fontos feladat harul a gyakorlatvezet6kre és mentortanarokra
egyarant.

Munkammal igyekeztem ravilagitani arra, hogy a tanitoképzés utolso
szakaszanak vezet6jeként arra kell torekedniink, hogy a hallgatéi képzésben
eddig felmeriil6 hibakat, hianyossagokat feltarjuk és torekedjiink kikiiszo-
bolésiikre méghozza oly modon, hogy az az intézmények egyiittmiikodését
erdsitse.

A mumusként szamon tartott hianyossagok részletes feltarasaval ponto-
sabb fejlesztést tudtam megvaldsitani a gyakorlaton, mely noveli a hallgatok
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szakmai és mddszertani tudatossagat az oktatas és nevelés komplex folyama-
taban, igy teljesebbé tudja tenni a pedagogus kompetenciaik fejlodését.

A bemutatott jo gyakorlatok nemcsak a teljes oktatasi tematika részeként,
hanem 6nalldan is alkalmasak egy-egy tertilet — akar komplex - fejlesztésére.
A hallgatok visszajelzései alapjan az altalam kidolgozott oktatasi tematika a
természetismeret miiveltségteriileti tanit6 szakos hallgatok csoportos tanita-
si gyakorlatan differencialt, csoport- és személyspecifikus foglalkoztatast tett
lehetévé. Ennek megvaldsulasat bizonyitja az alabbi néhany - volt tanitva-
nyomtdl szarmazé — gondolat:

»Végre megértettem, mit és miért kell irnom a fejlécben.”

»Most mdr dttekinthetébb az ératervezetem.”

»Kisérletezd ordt most ldttam és most tanitottam elészor. Sosem gondoltam
volna, hogy 14 érdt dolgoztam a megvaldsitasaért. Akkor nem tiint fel, mert
nagyon élveztem, de minden ordra ez szinte lehetetlen.”

»Az elején nehezen tudtam felvenni a munka ritmusat, de mdra ez sikeredett.

»~Megtapasztalhattam, hogy ugyanazt az anyagot hogyan lehet megtartani
eltérd képességii osztdalyoknal.”

»

Az elméleti anyagok és gyakorlati munkak dsszegytjtésével létrejott 4j tipu-
su hospitalasi naploval és a hozza kapcsolodd digitalis gytijteménnyel egy
olyan szakmai és mddszertani segédletet adtam a palyakezddk kezébe, amely
mankoként szolgdl az 6nallé munkavégzés kezdetén, amikor minden kézzel
foghaté segitség hozzajarulhat, hogy palyakezdéként megalljak helyiiket a
gyakorloiskolas kereteken tul is, a kozoktatas valodi szinpadan.

Az oktatasi tematika ujragondolasa és az Uj tipusu hospitalasi naplé beve-
zetése egy kihivasokkal és 6romokkel teli lehetdség volt szamomra, melyet a
tels6tagozatos miiveltségteriileti csoportos tanitasi gyakorlat keretein beliil va-
lésitottam meg. A kiprobalast kovet6 félév szakmai beszamol6jaban megfogal-
mazott gondolataim jol tiikrozik az elvégzett feladat legfontosabb reflexidjat:

»A csoportos tanitasi gyakorlat egyfajta torekvés a hallgatok és a szak-
vezeték részérdl is a tanari hatékonysag és tokéletesség elérésére. A mun-
ka tobb teriileten ravilagit tanari és hallgatdi tokéletlenségeinkre: szakmai
hidnyossagok, erkolcsi normak eltérése, mddszertani hibak. Mig egyeseket
titokban tartunk, masok a felszinre keriilnek, véleményt kapunk réluk és ta-
lan az elkovetkezékben javitjuk Oket. Az elvégzett feladataink arra is fényt
deritenek, hogy a ,tokéletességre” vald torekvés nagyon is faradsagos utja - a
sok élmény, nevetés, vita, az egyiittmi(ikodés, a javitas javitasanak javitasa —
sokszor tanulsagosabb, mint maga a tokéletesség érzése.”
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1. abra: Bloom elmélet Osszegzése

BLOOM ELMELETE (1976)

A tanulas eredményességét 3 dolog befolyasolja:
1. KOGNITIV (elézetes tudas) = a tanéran nem tudjuk befolyasolni
2. AFFEKTIV jellegii elézetes motivacié = a tanéran nem tudjuk befolyésolni
3. TANITAS MINOSEGE = a tandran befolyasolhato
A tanulas eredményessége
1. TANULASI TELJESITMENY
2. TANULOI TELJESITMENY (a tanulés iiteme)
3. TANULASIMOTIVACIO
(Haa 2. és 3. tényez0 eredményes, 20%-kal nd a tanuld gyorsasaga.)
A tanari hatékonysag tényezoi:
1. kivanatosnak tartott viselkedésformak
megfeleld verbalis, konkrét élobeszéd és nonverbalis kommunikacid
helyes dontéshozatal
kelld vezetési stilus (osztalyfénok vagy szaktanar)
kreativitas
kovetelményallitas, kovetkezetes ellendrzés

NS nNAE LD

megfeleld értékelés
AZ ISMERETSZERZES KOMPLEX FAZISAT

Célja: az ismeretek atadasa, elsajatitasa, alkalmazoi tudas kialakitasa (az elméletben
elsajatitott ismeretanyagot gyakorlatban tudjak hasznalni).
Fé fazisai:
1. Ismeretszerzés
- tényanyaggyujtés
- elemzések
- altalanositas (osszefiiggések, torvényszeriségek)
2. Alkalmazas
- 1ogzités
- gyakorlas
- alkoto alkalmazés

187



Juhdsz M. Tiinde
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® N w

AZ ISMERETEK MEGJELENESI FORMAI

Képzet: a tudatunkban megjelend emlékképek

. Tények: egytagu elemi igazsagok (gyakorlatban csak egy oldalrdl vilagitjak meg a

valosagot)
Leirasok: tobb 6sszefliggést bemutatd elemi jellemzés

. Fogalmak: egy dolognak a leglényegesebb elemeit tiikroz6 igaz allitdsok (tartalmi

jegyek, ill. bélyegek)

Topografiai ismeretek

Folyamatok: a folyamatok fazisainak értelmezése
Osszefiiggések

Gyakorlati ismeretek

A TUDAS SZINTJEI

Raismerési szint: tények, nevek, fogalmak, datumok felidézése.

. Megértési szint: az egyszer(i fogalmakat alkalmazza az eredetitdl eltérd helyzetben is.

(PL allitsa sorrendbe, értelmezze, rendezze csoportba, mérje meg, mondjon példat stb.)
Alkalmazasi szint: az ismereteket a mindennapi életben hasznositja. felismeri a
gyakorlati életben 1év szabalyszeriiséget.

. Elemzési szint (analizis): a nagy és dsszetett dolgokat apro részekre tudja bontani.

(Pl elemezze, allapitsa meg, irja le stb.)

Szintézis szintje: a részekbol egy uj egészet tud alkotni, a specialistol kiindulva tud
altalanositani. (P1. szintetizaljon, kovetkeztessen stb.)

Kritikai szint: az értékelés, dontéshozas szintje. (PL. itélje meg, értékeljen, érveljen,
stb.
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2. dbra: Tananyagelemzés: Az bszibarackfa- szakvezetéi munka- sajdt szerkesztés

ELMAGYARAZAT:

folyamatok

tények, leirasok

osszefliggések

N | fogalmak

gyakorlati ismeretek

_—

topografiai ismeretek

eeccccccce

AZ GSZIBARACKFA, A SZILVAFAROKONA 35

AZ OSZIBARACKFA,
A SZILVAFA ROKONA

Mig a szilvafa igénytelenségérdl, rokona, az 6szi-
barackfa éppen igényességérél ismert.

Az Azsia meleﬁ v1dékcu'61 szarmazo gyiimélcsfa ha-
zénk’)an an, s Sok na nay fe__yg ¢ nle _get kiyan. A talajjal

zemben is valogatés L_e.globban a laza szerkezetu
klsse Imeszes tala_]t kcdveh angozasa is sok muni(a
& komolg SZi g;gg ;g ggg

MIROL ISMERHETO FEL?

Alacsony féjénak kérge sziirke szinii, sima feliiletii.
Szétteriild korondjat a kertészek gy alakitjdk, met-
smk*pﬁl),ho mmdena ate eana Tayasztdl §szif

l4ndzsa alaka leveleirdl konnyen felismerhetG.

Rovid kocsény, rézsaszin virdgai még lombfakadas
elétt nyilnak, Amlkor a fa elvirdgzott, a virdgokbol
csak a termf 1 marad d meg. Eb Ebbol fejlodik ki a termés.

e e o

MI BIZONYITJA A SZILVAFA ES AZ OSZI-
BARACKFA ROKONSAGAT?

Az §szibarack magjdt, éppigy, mint a szilvaét, ha-
romrétegﬁ ter

ésfal burkolja. Kiviil a barsonyosan
sz6ros (néhany fajténdl sima) héj, kozepén az izes,

édes gyiimolcshiis, beliil pedig a kdkemény, riicskds

feliiletd csonthéj. Szerkezete alapjan mindkettG csont-
héjas termés.

SZILVAFA
VIRAGA

sziromlevél .
csészelevél

kocsédny

—— @ et G ) e § gt § e § v

35.1. Az Gszibarackfa télen
AASANAAAAANNS

35.2. » Mondj jellemzdket az Oszibarackfa

levelérol és virdgdrol!

GSZIBARACK

gyiimolcshids

1 oo iAo Ao T

k szerkezetét!

5it és

35.3. > Hasonlitsd dssze a két gyiimolcsf

Forras: Jambor Gyuléné, Kissné Gera Agnes &Vizvéri Albertné (2014):
Természetismeret 5. Tankonyv, E16 és élettelen kornyezetiink, 35-36. oldala alapjén
készitette Juhdsz M. Tiinde (2017).
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3. dbra: Feladatlap korrigdlt és vizek koriil végleges valtozata: Elet a vizek koriil

Elet a vizek kérill — ——————— (lu gwﬂ‘r 9 Név:
Osztaly:
{5
% 1. Nevezd meg a madarakat! ird be az dbra megfelels helyére az alabbi szervek bet(ijét!
| ’ (!A/H a Mokolohok a, fejlett érzékszervek
I b, fartémirigy

¢, Usz6hdrtyds Uszoldb
d, nagy szérnyak
e, markoldldb

f, csénak alaku test

g, hosszu farktollak
1 [ kr
h, lemezes csér !(‘/U”M i

» 1EP

g

10
é{ 2. Huzd ald mi jellemz8 a vizi életmddra, karikazd be a ragadozé életmaéd jellemzéit !
i markolélab fejlett fanlimirigyek : fejlett érzékszervek
-9 i uszélab nagy szarnyak hegyes, gérbiilt karmok tomott toll
g lemezes csér cs6nak alaku test tépbesdr 5
g =
=
) 3. Késd dssze a képekkel a fidkaikra jell
|
|
8-12 zéldes tojast rak fiokai fészeklakok magasra épiti fészkét
fiokai hamar ondllésulnak, fiokai fejletleniil jonnek a vilagra
*a sziilék taplaljsk Gket fészekhagys fiokak 2 hénap utan kirepiilnek | 10 | 1

et 1 2 B ot | j'c,w‘ founs
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Név:
Osztaly:
Elet a vizek kiriil 7

1. Nevezd meg a madarakat! Ird be az dbra megfeleld helyére az alibbi szervek bet(ijét!

a, fejlett érzékszervek
b, fartdmirigy

¢, iszdhartyas sz6lab
d, nagy szarnyak

&, markololdb

f, esdnak alakd test

B, hosszu farktollalk

h, lemezes ¢sr

i, tépdcsdr

2.Hiizd ala mi jellemzé a vizi életmddra, karikazd be a ragadezd életmod jellemzsit !
markoléldh fejlett fartémirigyek fejlett érzékszervek

liszéldb nagy szarnyak hegyes, girbiilt karmok tométt toll

lemezes csdr csénak alakd test tépSesdr EE{

3. Kbsd dssze a képekkel a fidkdikra jellemzd tulajdonsdgokat! Nevezd meg a madarakat!

. 8-12 zéldes tojast rak
fiokai fészelklakdk

magasra épiti fészkét

fidkdi hamar dnélldsulnak

figlkai fejletleniil jonnek a

vilagra

a sziildk taplaljak Gket

fészekhagy6 fidkak

2 hénap utdn kirepdinek

Forras: Szabé Annamdria természetismeret muveltségteriileti tanitd szakos
hallgat6 hospitalasi napldja (a kozzétételhez a hallgaté hozzajarult).
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4. dbra: A gondolkodds szintjeit 0sszegz6 tdblazat

A gondolkodas szintjei

Kérdések, amiket
feltesziink

Feladatmeghatarozasok

Alapmiiveletek

Ismeret: képes

Nevezze meg...

tényeket, fogalmakat, Ki, mi, mikor, hol, | Sorolja fel...
modszereket, hogyan, mennyi, Hatarozza meg...
szabalyokat felismerni | milyen, melyik...? | Valassza ki...
vagy felidézni Jelolje meg...
-y - Mi az alapétlete?
Me'gerfes". megert, Milyennek Mondjon példit...
amit kozoltek vele, fel L 1 1
_ o v | képzeli...? Kiilonboztesse meg...
tudja hasznalni a kozlés . ,
. o Mit gondol...? Magyarazzael...
tartalmat, anélkiil hogy , ol .
e Hogyan foglalna Egészitse ki. ..
masfajta tartalommal . ) N
hozn4 kapesolatba Ossze...? Rajzolja le...
' Miért...?
Alkalmazas (ismeret): Hasznalja fel...
képes az elméleti Hogyan Valtoztassa meg...
ismereteket, szabdlyokat, | példazza...? Szamitsa ki. ..
elveket, modszereket Hogyan all Demonstrélja...
konkrét és sajatos kapcsolatban...? Médositsa. ..
esetekben haszndlni. Talélja meg...
Magasabb szintii miiveletek
Mik a részei vagy
tulajdonsagai...?
Hogyan
PP o
Elemzés (analizis): c59portos1tana.... Mlusztralja... .
] Miben Bontsa elemeire...
képes az adott tartalmat . o
. . . hasonlit, miben Vizsgalja meg...
Osszetevd elemeire, il 1 o o o
részeire bontani kiilonbozik...? Hasonlitsa Ossze...
' Mik az okali, Kovetkeztesse ki...
inditékai...?
Mivel tudna

bizonyitani...?
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A gondolkodas szintjei

Kérdések, amiket
feltesziink

Feladatmeghatarozasok

Egybefoglalas
(szintézis): amikor képes
az elemekkel, részekkel
dolgozni és 6sszerakni
ezeket egy egésszé, képes
egy uj modellt vagy
strukturat létrehozni.

Mire kovetkeztet...?

Milyen
gondolatokat
flizne...?

Hogyan tervezne,
készitene egy 4j...?
Mi lenne, ha...?
Milyen megoldast
javasolna...?

Csoportositsa...
Kapcsolja ossze...
Tervezze meg...
Alkossa meg...
Javasoljon megoldast...

Ertékelés: képes
mennyiségi és mindségi
itéleteket alkotni arrol,
hogy az anyagok és a
modszerek mennyiben
tesznek eleget a
kritériumoknak —
kritikai gondolkodas.

Egyetért-e...?
Mit gondol...?
Mia
legfontosabb...?
Hogyan
rangsorolna...?

Hogyan dontene...?

Milyen feltételeket
szabna...?

Dontse el...
[télje meg...
Ertékelje. ..
Becsiilje fel...
Bizonyitsa be...
Rangsorolja...

Forras: Bartha Janosné & Szalay Maria (2012):
A tandri szemléletmod és gyakorlat meguijitdsa: pedagogus
tovabbképzés modszertani anyaga, Debrecen, 2012.
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5. dbra: Fejlesztési célok hdlézata

VALTOZAS: FEJLESZTESI CELOK ,,HALOZATA"

Fejlesztési teriletek — nevelési
célok

o Erkdlesi nevelés

* Nemzeti azonosségtudat, hazafias nevelés

¢ Allampolgérsagra, demokrdcidra nevelés
o Az dnismeret és a tarsas kultGra
fejlesztése

¢ A testi és lelki egészségre nevelés

o A csaladi életre nevelés

o Felelsségvallalds méasokért, 6nkéntesség
» Fenntarthatésdg, kornyezettudatossag

* Pdlyaorientdcié

* Gazdasagi és pénzigyi nevelés

*  Médiatudatossdagra nevelés

= A tanulés tanitdsa

Kompetenciafejlesztés,
miveltségkozvetités,
tudasépités
Kulcskompetencidk

* Anyanyelvi kommunikécié
¢ Idegen nyelvi kommunikacié
¢ Matematikai kompetencia

* Természettudomdnyos és technikai
kompetencia

e Digitalis kompetencia
* Szocidlis és adllampolgdri kompetencia

* Kezdeményezdképesség és vallalkozéi
kompetencia

o Esztétikai-mGvészeti tudatossag és
kifejez8képesség

* A hatékony, 6ndllé tanulas
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ORATERVEZET ERTEKELO LAP — 2/2.

AZ ORAN ALKALMAZOTT MODSZEREK, ESZKOZOK:

Médszerek: Jol alkalmazkodnak a tananyag jellegéhez, | , | Valtozatosak, altaliban 1 |Egyhangi, a tananyag jellege nem 0
valtozatosak, figyelembe vette az életkori || alkalmazkodnak a tananyag | tamasztja ala, vagy nincs jel6lvea ||
Munkaformak: sajatossagokat. 2 |jellegéhez. 1 | megfeleld rovatban. 0
Ped. eljirisok: Jellve a rovatban | 1 [Nines jeldlve 0
Fogalomalkotds: Analizis Wm mwmsﬁmﬁm egységével, W.m‘mN_mﬁmm. ﬂmjwwm, 2 Hianyos m_mﬁwm, 1 Hianyos elemzés, ] 0
pontos, régzitett. hidnyos régzités. de pontos régzites. pontatlan megfogalmazas.
Rogzités: Megvalésul a sziikséges egységeknél. | 1 [Hianyos. 0
ey i Targyi logikara ravilagito, Segitd értelmezéssel érthetd, Nem szaktargyi jellegt, 0
sk pontos szakszohasznalat. kissé pontatlan ! nehezen érthetd.
TEK/MF. hasznalat: | Aktiv hasznélat a feldolgozas soran. 1 |Nem hasznalja a feldolgozas soran. 0
IKT hasznilat: Alktiv hasznalat a feldolgozas soran. 1 |Nem hasznalja a feldolgozas soran. 0
Tiblavizlat: Hmmﬁ.ﬁm" “nnmwms:ﬂm&u segiti a tananyag 2 Kiegészitésre szorul, kusza. \ Nines. 0
megértését.
Figyelemfelkeltd, igazodik a tananyaghoz 2 | Egysikt, de segiti a megértést. 1 |Félrevezetd, rosszul megvélasztott. | 0
Szemléltetés: Kellé mennyiségi. 2 | Kiegeszitésre szorul. 1 |Kevés. 0
Ujszerti étletek. 2 | Hagyomanyos eszkfzik. 1 |Nincs. 0
Tanuléi munka Tudatos, fejlesztd hatasn, 2 Fejlesztd hatasn, 1 Elmarad /nincs értékelés. 0
értékelése: folyamatos az 6ran. csak a tandra végén.
FORMAI KOVETELMENYEK:
Kiilalak: Mutatos, rendkiviil igényes. _ 2 | Attekinthetd, megfeleld. i 1 ?LwE megfeleld, kusza. 0
Helyesiras: Szabalyoknak megfeleld. 1 |Hibas helysirasi. 0
Szerkesztés Aréanyos, papirral takarékos, kérnyezetbarat. 1 | Aranytalan, pocsékold. 0
Mellékletek: Mutatos, rendkiviil igényes. 2 | Attekinthetd, megfeleld. 1 |Nem megfeleld, kusza. 0
Forrisok: Pontos hivatkozasok. 2 | Hianyos, kiegészitésre szorul. 1 | Nincs hivatkozas. 0

OSSZESEN:
60
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7. dbra: Hallgatoi fobirdlat: A keverékek cimii ordrol

Lakatos Péter
Fobiralat

A tandra hangulata remek volt. rengeteg kreativ és figyelemfelkeltd feladattal
talalkozhattunk. A tanité személyisége és fellépése hatarozott, mégis baratsagos volt, a mai a
gyermekek munkajan is latszodott. Az esetlegesen felmeriilé problémakkal batran fordultak
hozza segitségiil.

Az oOratervezetben leirtakat szinte maradéktalanul megvalositotta. Voltak benne aprobb
korrigaciok, amik azért kovetkeztek be, mert figyelembe vette a tanulok munkatempojat,
illetve igazodott a tanodra iddkeretéhez. Az o6ra tartalma megfelelt a céloknak, a témahoz
kapcsolddo, motivald feladatokkal, igényesen elkészitett feladatlapokkal tlizdelte tele a
tanorat. A feladatokat tovabb szinesitette az is, hogy a tanulok egyéni és csoportmunkéaban
egyarant dolgoztak. Mindkét munkaformaban elvégzett feladatok az egyéni tanulas
folyamatat segitették, illetve a helyesen megvalaszolt kérdések utan pontszerzésre is volt
lehetdségiik valamint ellendrzéskor igényesen elkészitett PPT-t lathattunk, ami még inkabb
motivalta a tanuldkat. a megvalaszolando kérdések teljes mértékben illeszkedtek a tanuldk
életkori sajatossagaihoz. A tanité beszédkulturaja is ehhez mérten alakult.

Az uj anyag feldolgozasakor is valtozatosan hasznalta a fentebb emlitett munkaformakat,
ezzel kikiiszobolve, hogy unalmas legyen a tandra. Szembetiing volt, hogy az osztalynal mar
kialakult szokasrend van, ami konnyitette a csoportmunkaban dolgozast. A szinesebb
anyagfeldolgozasi modszerek miatt a tanulok is motivaltabbak voltak, ez a teljesitményiikén
is érezhet6 volt, akar a részosszefoglalasoknal, akar a reflektalasnal. Az 6sszegzés jatékos
feladata kiilonosen inspiralta a gyerekeket.

Az 6ra megkezdése elott koriiltekintden elokészitette a sziikséges eszkozoket. Kialakitotta
a csoportmunkahoz nélkiilozhetetlen pad elrendezést, illetve megszervezte a feladatlapok
kiosztasat, elhelyezését. a tanulok az ora elején is motivaltak voltak, a tanitdé gondoskodott a
megfeleld figyelemfelkeltésrol. Az ora tovabbi részét is atlathatdan, logikusan épitette fel, ami
a tanulok szamdra is konnyen kovethetd volt. A tanito figyelt a gyerekek
személyiségfejlodésére, kiilonosképpen az egyiittmiikodési készségiikre, amit a csoportmunka
segitett, a kommunikacids készséget mind a csoportmunka, mind a megoldasokrol vald
beszamol¢ fejlesztette, tandra végén pedig az 6nértékelési készségiik fejlodott.

Osszesitve kijelenthetem, hogy egy kellemes tanitéi személyiséget lathattunk a tanéran.
Szakmai felkésziiltsége a helyén volt, igényesen elkészitette feladatlapok és PPT segitette a
munkajat. A kommunikacidja a tanulok életkori sajatossagainak megfelelo, vilagos és jol
kovethetd. A hangeré megvalasztasaval néhol elcsuszott, ami a tanulok teljesitményére is
ranyomta a bélyegét, hiszen nem tudtdk mindig kovetni a tandrai torténéseket. Az ora
idokeretével jol gazdalkodott, amikor latta, hogy iddsziikében van, akkor néhany részt
mellézott. Az 6ra nem maradt lezaratlan, kerek képet kaptunk az adott tananyagrol.

A tanitoi személyisége pozitiv iranyba valtozott, hiszen a hirtelen adddott szituaciokra
megfelelden és gyorsan reagalt, a tandrat teljesen gordiilékenyen vezette le.

Készitette: Vizi Angelika

Forras: Vizi Angelika (2019): hospitalasi napldja, F6biralat: Lakatos Péter:
A keverékek cimi 6rajarol (a kozzétételhez a hallgatd hozzajarult).
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8. dbra: Hospitdldsi naplo boritoterve és magyardzata

Wiz

5

M2z, ©

Forras: Kotdn Beatrix (2021)
hospitalasi napldja
(a kozzétételhez a hallgato hozzgjarult).

»A mai globalis problé-
mak egyik oka az a hamis
elképzelés, hogy mi, embe-
rek a természet felett allok
vagyunk. Kiviil helyezziik
magunkat, és uralni pro-
baljuk a kornyezetiinket, az
egész Foldet. Erdéket pusz-
titunk, s nem csak az allat-
és novényvilag diverzitasat
csonkitjuk meg, hanem
ezzel parhuzamosan sajat
magunk alatt is vagjuk a fat.

Rajzommal szeretném
felhivni a figyelmet arra,
hogy mi is a természet ré-
sze vagyunk, mint a gom-
bakbol kinové hazikok. Ezt
a mentalitast képviselve
fordulok a vilag és a ter-
mészet felé. Szemem el6tt
olyan kép van, ahol tiszta
az €g, ahol nem fosztjuk
meg magunkat az éjszakai
égbolt ragyogo csillagainak
latvanyatol, ahol természet
és mi egyek vagyunk.

Ezt az értéket szeretném
atadni a didkjaimnak a ké-

s6bbiekben, hogy megtapasztaljak a természet szépségét és megtanuljak be-
csiilni azt a felbecsiilhetetlen értéket, amit a J6 Isten ajandékozott nekiink fel-
tétel nélkiili szeretete jeléiil. Hiszek abban, hogy apré tettekben nagy csodak
rejlenek, s torekvésem szebbé teszi majd a Foldet.”
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A ,BEKESSEGTEREMTO PROGRAM” BEVEZETESE
A KOLCSEY FERENC REFORMATUS GYAKORLO
ALTALANOS ISKOLABAN

»Boldogok, akik békét teremtenek, mert 6k Isten fiainak neveztetnek.”
(Maté 5,9)

1. Bevezetés

Pinczésné dr. Palasthy Ildikéval akkor kezd6dott az ismeretségiink, ami-
kor pszicholégia tanar szakos gyakorlatomat toltottem a Kolcsey Ferenc
Reformétus Tanitoképzd Féiskolan és 6 lett a mentorom. Szakmai életutam-
ban meghatarozo volt ez a talalkozas, ugyanis 6 volt az, akinek visszajelzései
nyoman komolyan elgondolkodtam az oktatéi palya vélasztasan. Javaslatara
kaptam o6raadoi feladatokat az egyetem elvégzése utan, majd batoritott a
tanarsegédi pozicié6 megpalyazasara. Oktatdi éveim alatt baratként, kollé-
gaként, majd tanszékvezetoként segitette szakmai és emberi fejlédésemet.
Nagyon sokat kdszonhetek Neki.

I1diké mindig szivén viselte a gyerekek mentalhigiénés ellatasat. A tanszé-
ki kollégakkal egyiitt meggydzte a féiskola akkori vezetését, illetve a gyakorld
altalanos iskola vezetését, hogy a gyakorloiskolaban sziikség van iskolapszi-
chologusi ellatasra. 2004-ben még nem épiilt ki a kdzpontositott iskolapszi-
chologusi rendszer; az iskolak vagy a Nevelési Tanacsaddba kiildték az el-
latasra szoruld gyerekeket, vagy iskolapszicholégust alkalmaztak. Egyhazi
iskolakban ez utébbi nem volt jellemzd, igy a gyakorld iskola korat megel6z6
dontést hozott, amikor heti 6 6raban alkalmazott iskolapszichologusként.

Az azoéta eltelt évek soran az iskolapszichologusi teendéim kore egyre bo-
viilt, sikeriilt jol miikodé kapcsolatrendszert kiépitenem a kollégakkal, dia-
kokkal, sztillokkel.

A 2021/2022-es tanévben pedig elindult a Kolcsey Ferenc Reformatus
Gyakorlé Altalénos Iskoldban az 4ltalam kidolgozott ,Békességteremtd
Program”, melynek célja az iskolai zaklatas prevencidja és intervencidja.

2. Az iskolai zaklatds

2.1 Az iskolai zaklatds kutatdsa
Az iskolai zaklatds témakorének kutatdsa az 1970-es években kezdédott
Svédorszagban majd Norvégidban, Dan Olweus vezetésével. A téma nagy
érdeklédést valtott ki, s kutatdsa hamar kovetdkre taldlt és nemzetkozivé
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valt. A ’80-as években Finnorszagban, Nagy-Britanniaban, a "90-es évek
elején Skocidban, Walesben, az USA-ban, Kanadaban, a 90-es évek maso-
dik felében Eurdpa tobb orszagaban (Németorszag, Hollandia, Belgium,
Spanyolorszag, Portugalia, Olaszorszag), késébb Azsidban valésultak meg
atfogo kutatasi projektek, s veliik egytitt sok prevencids és intervencios prog-
ram is kidolgozasra keriilt. (Buda, 2015)

Hazankban 2006-ban kezd6dott az iskolai zaklatas kutatdsa a Nyiregyhazi
Féiskolan, Figula Erika vezetésével, 2008-ban elkésziilt az Iskolai Erészak
Kérdéiv. (Figula, 2019)

Ugyanebben az évben Budapesten az Oktataskutato- és Fejlesztd
Intézetben Mayer Jozsef és munkatdrsai, a Debreceni Egyetemen pedig Buda
Mariann kezdtek nagy volumenti (1500 és 1000 f6s, altalanos és kozépiskolas
korosztélyra vonatkozo) kutatdsokba.

2014-15-ben az OFI koordinalt egy orszagos, reprezentativ kutatast, tobb
mint 3000 f6s altalanos iskolds mintdn. Online kérddivekkel, tanari és didk
tokuszcsoportos interjukkal végezték a vizsgalatot. (Buda, 2015)

2.2 Az iskolai zaklatds fogalma, fajtdi, gyakorisdga

Az angol nyelvteriileten elterjedt ,,bullying” kifejezésnek szamos megjelenési
formdja van a magyar szakirodalomban: pszichoterror, iskolai erészak, isko-
lai bantalmazas, iskolai zaklatas. (A kezdeti svéd kutatasok nyoman a ,,mob-
bing / mobbning” kifejezéssel is talalkozhatunk.)

Iskolai zaklatdsrol Olweus (1993) szerint akkor beszélhetiink, ha harom
feltétel jelen van:

o szandékos agresszio, sérelem szandékos okozasa

o ismétlédik, hosszu idén 4t tart

+ olyan interperszonalis kapcsolatban jelenik meg, ahol nincs hatalmi

egyensuly.

Az iskolai zaklatas igen sokféle formaban megjelenik. Ezek csoportositasat
az alabbi tablazatban mutatom be, Buda Mariann, Készeghy Attila és Szirmai
Erika (2008) nyoman. A konkrét példak kore lehet ennél bévebb is (pl. a
szexualis zaklatasi formakat és online zaklatast a tablazat nem tartalmazza).
A kozvetlen zaklat6 szemtdl szembe tamad, mig az indirekt a hattérbdl ma-
nipuldl, masokat is az aldozat ellen fordit.
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1. tablazat: Az iskolai zaklatds tipusai

Verbalis Nem verbdlis
Fizikai Nem fizikai
Direkt csufolas, lités, ragas, 1okdosés, | kinevetés,
(kozvetlen) | fenyegetés cibalas, lekopés, obszcén vagy banto

bezaras, kényszerités, | gesztusok,
az aldozat holmijanak | undorito targyak,
ellopasa, megrongaldsa | képek mutatasa

Indirekt pletykaterjesz- masok altal megveret- | gtinyrajzok, képek
(kozvetett) | tés, kapcsolatok [ ni valakit terjesztése,
rombolasa kikozosités, levegének
nézés

Forras: Buda, M., Készeghy, A., Szirmai, E. (2008). Az iskolai
zaklatas — az ismeretlen ismerds. Educatio, 17(3), 373-386.

A zaklatas kiilonbo6z6 fajtainak felismerése, beazonositdsa nem mindig egy-
szerli. Az iskola vilagaban sokféle agresszio jelen van, de ezek nem mindegyi-
ke tekinthet6 zaklatasnak (pl. a proszocialis agresszid, vagy a prepubertas és
serdiil6 fiuk korében népszert eréfitogtatas). A valodi zaklatasi formak koziil
a pedagogusok jellemzden a kozvetlen fizikai zaklatast veszik észre és 1épnek
fel ellene, az indirekt és ,,csak” verbalis formak gyakran rejtve maradnak.

A zaklatds megértéséhez mindig ismerni kell az adott kontextust, ami-
ben megtorténik. Sokszor csak egy hangsuly jelzi egy egyébként kozombos
tartalmu sz6é kimondasakor, hogy az adott kozosség (pl. osztaly) szamara az
jelentéssel bir, s megalazd sértéssé valik az aldozat szamara. (Buda, 2015)
A felnéttek ilyen esetekben gyakran jelzik vissza az dldozatnak, hogy ne le-
gyen ilyen érzékeny, hiszen nem hangzott el semmi sértés.

Tapasztalataim szerint a didkok egymas kozott sincsenek mindig tiszta-
ban azzal, hogy mi szdmit bantdsnak és mi az, ami csak civakodas (egyen-
rangu felek kozott).

Az attribucids torzitas is jelen van: joval szigortibban itélik meg azt, amit
ellentik kovetnek el, mig sajat zaklatd6 magatartasukat nem azonositjak be.
(Buda, 2015)

Az ENSZ egészségiigyi vilagszervezete, a WHO négyévente készit rep-
rezentativ anonim kérdéives felmérést az iskolaskoru gyermekek egészség-
magatartasarél (HBSC: Health Behaviour in School-aged Children). Hazank
1985-ben csatlakozott a felméréshez. A kérdések kozott talalhatunk az iskolai
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zaklatasra vonatkozoéakat is. A HBSC eredményei szerint Magyarorszagon a
11-17 éves tanulok 40%-a érintett valamilyen foku iskolai bantalmazasban.
A hetente, vagy hetente tobbszor bantalmazott tanuldk aranya 3% koriili.

Az aldozatta valas az dltalanos iskolasok kérében gyakoribb, mint a ko-
zépiskolasok kozott. Az elkovetdk és az aldozatok megoszlasa nem azonos a
két nemben: az elkovetdk és az elkovetd-aldozatok korében tobb a fit, mig az
aldozatok kozott magasabb a lanyok aranya. A fiak és a lanyok abban a tekin-
tetben is kiilonboznek, hogy milyen mddon zaklatjak aldozataikat. A fitkra
inkabb a direkt fizikai agresszié jellemz6, mig a lanyok inkabb a kapcsolati
agressziora (pletyka, kikozosités, levegének nézés) hajlamosak. (Németh &
Kolts, 2014)

2.3 A zaklatds szereplGi
Barbara Coloroso (2014) harom szerepldjét irja le az iskolai zaklatasnak, de
azon belil is elkiilonit alcsoportokat.
A zaklatoknak hét tipusat irja le.
« magabiztos zaklato: erds személyiség, nem fél senkitdl, gyakran a ta-
narai is tisztelik — baratai azonban nincsenek
o tarsasagi zaklato: alattomosan, indirekt mdédon zaklat, az aldozat bi-
zalmaba férkézik, majd visszaél a megszerzett informaciokkal
« profi zaklatd: érzelmileg hideg, kivarja a megfelel6 alkalmat, amikor
biintetleniil lecsaphat adldozatara, a felnéttek iranyaba konform visel-
kedést mutat
« hiperaktiv zaklatd: sajat személyiségproblémai miatt az enyhe kiilsé
ingereket is tiamadasnak veszi és agresszivan reagal
« szenvedd zaklato: zaklatd és aldozat is egyben, az 6t ért bantast adja
tovabb masoknak, sokszor kontrollalatlan diihvel, emiatt nincsenek
baratai, tdimogatoi
« zaklatok csoportja: egy barati kor egytitt zaklatja a kiszemelt aldo-
zatot, pl. kikozositéssel. Az egyes tagok kiilon-kiilon nem feltétlentil
zaklatnak masokat.
o zaklatok banddja: nem baratok, csak magara a kegyetlen zaklatdsra
szovetkeznek — ezzel vezetve le sajat felgyiilemlett negativ fesziiltségiiket.

Ahogyan a zaklatok, ugy az 4ldozatok is tobbfélék lehetnek. Altalaban jel-
lemz6, hogy valamiben eltérnek a tobbségtdl (testi megjelenés, anyagi hely-
zet, tanulmanyi eredmények, viselkedés, valamely kisebbséghez tartozas),
de lényegében barkibdl valhat aldozat. Kénnyebb dolga van a zaklatoknak
azokkal a diaktarsakkal, akik érzelmileg labilisabbak, kevésbé népszertiek
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(gyakran a tanarok korében sem) igy nem tudjak kezelni a zaklatast és ta-
mogatdsra sem szamithatnak. Sajnos az is kozos az dldozatokban, hogy nem
mernek segitséget kérni.

Ennek tobbféle oka lehet. Szégyelli magat, elhiszi a zaklatéinak, hogy 6
a hibas, vele van a baj. Megfenyegették, hogy ha sz6lni mer barkinek, akkor
még rosszabb lesz a helyzete. El6fordul, hogy a tapasztalataira alapoz, ugyan-
is korabban mar szolt, de nem hittek neki, vagy lekicsinyellték, vagy nem
miikodé tandcsot adtak, esetleg megszidtak, mondvan, hogy ne arulkodjon.
(Coloroso, 2014)

Az is elképzelhetd, hogy nem akarja terhelni az egyébként is nehéz hely-
zetben 1év0 sziil6t a sajat problémaival.

Olweus (2003) megkiilonboztet szubmissziv (aldrendel6dd) és provoka-
tiv dldozatokat. A provokativ dldozatok az Gsszes aldozat kb. 15%-ét teszik
ki. Az 6 helyzetiik kiillondsen nehéz, mivel a kozosség ugy itéli meg, hogy
viselkedéstik miatt raszolgaltak a zaklatasra — gyakran a pedagégusok is igy
vélekednek.

A szemléloket Coloroso (2014) két nagy csoportra osztja; akik buzditjak,
tamogatjak a zaklatd(ka)t, és akik szemet hunynak a zaklatas folott.

Olweus (2003) az alabbi médon osztalyozza a résztvevok lehetséges visel-
kedési formait, szerepeit egy adott zaklatasi helyzetben.

« zaklato: elkezdi és véghez is viszi a zaklatast (pl. csufolja, megaldzza

az aldozatot)

o kovetd/csatlos: aktivan részt vesz a zaklatasban, de 6 maga nem kezdi
el (pl. beszall 6 is a csufolddasba, toditja)

o tamogato, passziv zaklatd: tamogatja a zaklatast, de tevékenyen nem
vesz részt benne (pl. nem csufol, de nevet, kifejezi, hogy tetszik neki
a helyzet)

o passziv tamogato, potencialis zaklatd: kedvét leli a zaklatasban, de nem
tamogatja lathaté mddon (pl. odamegy, hallgatja, de nem reagal)

o tétlen szemlélo: figyel, de nem reagal (pl. elfordul, ugy véli, ehhez
neki semmi koze)

o passziv védelmezd: helyteleniti a zaklatast, de nem tesz semmit elle-
ne (pl. ugy véli, hogy tenni kellene valamit, de nem meri)

o az aldozat védelmezdje: helyteleniti a zaklatast és megprobal vala-
hogyan segiteni az dldozatnak (pl. kiall mellette, megvédi, raszol a
zaklatéra vagy segitséget kér)

o aldozat
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2.4 Az iskolai zaklatds kovetkezményei
Ha a zaklatas hosszu ideig fennmarad, az az Osszes szerepl6 személyiségtej-
16désében nyomot hagy.

Az aldozat iskolai teljesitménye romlik, viselkedése megvaltozik szoron-
gova, levertté valik, nem akar iskolaba menni, kiilonféle pszichoszomatikus
tiinetek jelentkeznek (gyakori fejfajas, hasfdjas, hanyinger, alvasproblémak,
kimeriiltség, bepisilés). Hosszabb tavon csokken az dnbizalma, 6nmagat is
leértékeli, bantja (szavakkal, vagy fizikalisan, pl. vagdosassal), legrosszabb
esetben ongyilkossagot kisérel meg. Az is lehet, hogy agresszivva valik - szél-
sOséges esetben sajnos tobb példa is van ra, hogy fegyverrel tamad tarsaira.

A zaklato is veszélyben van, ugyanis ha nem 1épiink fel a viselkedése ellen,
akkor az agresszivitas beépiilhet a személyiségébe, nem tanul meg egyiittmu-
kodni, a tarsas konfliktusait nem képes békésen rendezni. Nem alakul ki a
realis Onismerete. Az utankovetd vizsgalatok a zaklatok esetében gyakoribb
telnéttkori antiszocialis viselkedést (devianciak, fiiggéségek) talaltak.

A szemlélék is megszenvedik a folyamatosan fennall6 zaklatast, ugyanis
szorongova valhatnak, romlik a teljesitményiik és nem szivesen mennek is-
kolaba, nem akarnak a tarsaikkal egyiitt lenni - igy sériil a szocialis fejlodé-
siik. (Buda, 2015)

Mindezek a problémak a résztvevok életmindségének romlasahoz vezet-
nek (Figula, 2019).

2.5 Az iskolai zaklatdst megel6z6 és kezel6 programok
Vilagszerte szamos programot dolgoztak ki az iskolai zaklatas megel6zésére
és kezelésére. A téma Osszetett volta miatt ez nem egyszert feladat, s olyan
kotet is napvilagot latott, amely azt a kérdést feszegeti, hogy miért nem mu-
kodnek az iskolai bantalmazas-ellenes programok (Twemlow & Sacco, 2012).
Cikkemben azokat a programokat ismertetem roéviden, amelyek
Magyarorszagon megjelentek valamilyen formdban.

2.5.1 NyugiOvi Program
A NyugiOvi Program egy TAMOP palyazat (,,Kora-gyermekkori program a
megfélemlités megel6zésére”) cimii palyazat keretében sziiletett meg 2015-
ben. Célja az 6vodai bantalmazas elleni fellépés, ami az iskolai bantalmazas
prevenciojat is szolgalja.

Elészor allapotfelmérés és a pedagdgusok képzése zajlik, majd 6t héten
keresztiil csoportfoglalkozasokba dgyazva, egy mesés kerettorténeten ke-
resztiil, véltozatos tevékenységformakat alkalmazva jelenik meg a program
Ot 16 témaja, szabalya:
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« Mindenkit befogadunk a csoportba
« Elmondjuk, mit érziink

o Nem bantjuk egymast

o Megvédjiik, ha valakit bantanak

o Szdlunk, ha valakit bantanak

A program lezajlasa utan a gyerekek koziil rendszeresen felel6soket jelolnek
ki, akik figyelnek a tarsaikra (pl. a maganyosokat jatszani hivjak) és jelzik, ha
bantalmazas torténik. Az 6voda sszes dolgozdja azonos mddon 1ép fel, ha
barmilyen bantalmazast tapasztal. Az évodapedagdégusok pedig a resztora-
tiv technika modszerét alkalmazva reaktiv korokben dolgozzak fel az esetet,
melynek célja a békités és a kivant tarsas viselkedés elsajatittatasa.

A program részét képezik a sziil6i alkalmak, kampanynap, szinhazi el6adas.

Sajnos a NyugiOvi program - hiaba a szakmai igény és az 6vodak ér-
deklédése - koordindcid és finanszirozas hianyaban jelenleg nem biztositott.
(Jarmi, 2019)

2.5.2 Boldogsdgora

A Bagdi Bella vezetésével 2004-ben indult program a prevencioét célozza,
olyan iskolai légkor teremtésével, melyben a gyerekek érzelmi intelligenci-
aja gyakorlatokon keresztiil fejlddik, megkiizdési stratégiaik hatékonyabba
valnak, a kozosség kohézidja né. A program 10 honapon keresztiil tart, 10
Osszetfiiggd témat dolgoz fel: Boldogsag fokozé hala, Az optimizmus gya-
korlasa, A kapcsolatok apolasa, A boldogité jo cselekedetek, Célok kittizé-
se és elérése, Megkiizdési stratégiak, Apré 6romok élvezete, Megbocsatas,
Testmozgas, Fenntarthaté boldogsag. (Bagdi & Bagdy, 2017)

2.5.3 Békeés Iskoldk Program
A program Stuart W. Twemlow amerikai pszichiater és Frank C. Sacco pszi-
choldégus, gyermekjogi szakérté negyven éves munkdjan alapul, melyet a vi-
lag szamos orszagaban (koztiik Magyarorszagon is) alkalmaznak az iskolai
er6szak megel6zésére és az iskolai konfliktusok békés rendezésének elsaja-
titdsdra.

A szemlélet Iényege, hogy az iskolai agresszivitast és bantalmazast az is-
kola légkorére és kapcsolati rendszerére vezeti vissza — ennek megfeleléen a
megelGzés és a kezelés is ezek figyelembevételével torténhet.

A szemlélet legfontosabb eleme annak felismerése, hogy a bantalmazas
kimenetelét a szemlél6k hozz4alldsa hatdrozza meg. Ok azok, akik uszitdsuk-
kal, vagy passziv viselkedésiikkel jovahagyjak és felerdsitik a bantalmazast
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— vagy éppen aktiv beavatkozasukkal, a zaklaté magatartas elutasitasaval és az
aldozat védelmezésével megakadalyozzak vagy leallitjak a zaklat6 folyamatot.

A program az intézmény egészére kiterjed, rendszerszinten avatkozik
be. A megvaldsitasba a teljes iskolai kozosséget bevonja: tanarokat, diako-
kat, sziiloket és a segitd személyzetet. Sziikség esetén kiilsé szakemberek,
onkéntesek is bevonhatdk a programba. Sikere elsdsorban a résztvevok belsé
motivacidin, onkéntes elkotelezddésén, osszefogasukon - tehat f6ként az is-
kola bels6 eréforrasain alapul.

Célja az iskolai légkor atalakitasa, a kozosség mitkodésmodjaba beépiilé
szemléletvaltas. Ez a program nem egy elére megirt forgatokonyv, inkabb
tekinthet6 egy rugalmas utmutatonak, amely az adott intézmény sajatos igé-
nyeihez igazithat6, melynek szellemében minden iskola maga dolgozza ki és
valdsitja meg sajat programjat. (Kissné Viszket & Horgasz, 2013)

»A Békés Iskolak célja fejlett ontudattal, onkontrollal, 6nreflexidval és
empatias képességgel rendelkezé (jol mentalizald) autonéom személyiségek
nevelése, akik képesek kritikai gondolkodasra, torekszenek onismeretiik fej-
lesztésére, képesek kiallni 5Snmagukért és masokért, képesek nemet mondani
a feléjiik vagy masokra irdnyuld erdszakra, és képesek személyes felel6sséget
vallalni 6nmagukért és a kozosségiikért, melynek maguk is részei” (Békés
Iskolak: Alapelveink)

2.5.4 KiVa
A KiVa Programot a finn Christina Salmivalli és Elisa Poskiparta fejlesztet-
ték ki. Magat a mozaikszot a ,Kiusaamista Vastaan” kifejezésbol képezték,
ami azt jelenti, hogy ,.bantalmazas ellen”, de a ,kiva” egy melléknév is egy-
ben, jelentése: kedves, kellemes, baratsagos.

Finnorszagban az iskoldk kb. 90%-a alkalmazza, és a mérések alapjan 20-
30%-kal csokkenti évente a bantalmazas el6fordulasat. A KiVa is egyszerre
prevencios és intervencios program. A megel6zés minden évben az elsés és
otodikes diak bevonasaval torténik, mig a zaklatas kezelése az adott inci-
densben érintett didkokra vonatkozik. A programban jelen van problémaér-
zékenyités, a kozosen kidolgozott bantalmazasellenes szabalyok. Az iskolai
bevezetés sordn a tandrok tréningen vesznek részt, melyen megismerkednek
a foglalkozasok tematikajaval (amihez részletes dravazlatokat, instrukciokat,
segédanyagokat kapnak) és gyakorolhatjak ezek levezetését.

Elsé és 6todik osztalyban 10 dupladraban zajlanak a foglalkozasok, me-
lyeket az osztalyfénok tart (ezzel is épitve a bizalmi kapcsolatot a didkjaival).
Valtozatos, interaktiv, kooperativ mddszereket alkalmaznak: vita, szerepja-
ték, csoportbeszélgetés, film.
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Az elsés évfolyam téméi: Ismerkedés, Erzelmek, A mi osztalyunk, A kiilén-
boz6ség érték, Nincs bantalmazas a KiVa iskolaban, Nem vesziink részt bantal-
mazasban, Sziikség van a tamogatasodra, Nem valok dldozatta, Szépirodalmi
ora, KiVa szerzédés.

Az otodikesek témai: Tiszteletet mindenkinek, Csoportban lenni, A ban-
talmazas felismerése, A bantalmazas rejtett formai, A bantalmazas kovet-
kezményei, A csoport szerepe a bantalmazas folyamataban, Szembeszallas
a bantalmazassal csoportként, Mit tegyek, ha bantalmaznak?, KiVa-iskola -
csinaljuk egyiitt!, Hogyan csinaljuk?

A program kedvelt része a szamitogépes jaték, melyet otthon is jatszhat-
nak a diakok, gyakorolva a bantalmazas megel6zését, kezelését.

Az esetkezelés az arra kiilon kiképzett KiVa team feladata - ez iskolanként
3-4 pedagdgust jelent.

Magyarorszagon az OFI koordindldsaval harom iskoldban bevezették
programot kisérleti jelleggel, 2016-2018 kozott. Az eredmények biztatoak
voltak mind a szemléletformalas, kozosségépités, mind a zaklatas visszaszo-
ritasa terén, viszont a széleskor(i bevezetés nem tortént meg a folyamatos
részvételi dij miatt. (Jarmi és mtsai, 2015)

2.5.5 ENABLE Program
Az ENABLE (European Network Against Bullying in Learning and Leisure
Environments) zaklatasellenes programot 2016-ban dolgoztak ki egy nem-
zetkozi projekt keretében.

Nagy-Britannia, Dania, Gorogorszag, Horvatorszag, Belgium és
Luxemburg utdn 2017 &szétél hazankban is bevezetésre keriilt, az Oktatasi
Hivatal koordinalasaban.

Az ENABLE kozépiskolasok szamadra irodott, a korosztaly kognitiv,
emocionalis és szocidlis jellemzéit figyelembe véve. Magyar adaptacidja
Jarmi Eva és Varnai Déra nevéhez fizédik.

A program egy 30 Oras felkészit6 tréninggel kezdédik a pedagogusok sza-
mara, amit a Pedagégiai Oktatasi Kozpontok szerveznek, kiképzett trénere-
ket alkalmazva.

A tréninget elvégzé osztalyfénok lehetSleg egy masik kolléga, vagy az
iskolapszichologus segitségével tartja meg a tanév soran a tiz tanorat (osz-
talyfonoki ora keretében). a foglakozasokon valtozatos interaktiv munka-
formakat, oktatasi mddszereket alkalmaznak. A megvaldsitashoz kész se-
gédanyagokkal arul hozza a program: tandri kézikonyv, részletes oravazlatok,
gyakorlatok, filmek, képek, ppt-k, digitalis technikak.

Kétféle tematika kozil véalaszthatnak: SEL modul (Social Emotional
Learning) és Antibullying modul.
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A SEL modul keretén beliil azokat a tarsas-érzelmi készségeket fejlesztik,
amelyek alkalmassa tehetik a diakokat arra, hogy megallitsak a zaklatast (pl.
sajat és masok érzelmeinek felismerése, és szabalyozasa, tarsas felel6sségval-
lalas, kapcsolatkezelés, megkiizdés).

A program része még a sziilok tajékoztatasa, bevonasa sziil6i értekezlete-
ken és egy tajékoztatd segitségével, melyb6l megtudhatjak, hogy mit tesz az
iskola és mit tehet 6 a zaklatas megelézésére és felszamolasara.

Az ENABLE osztalyszinten is miikodik, de akkor valik igazan hatékony-
nya, ha a nevel6testiilet nagy része bekapcsolddik és kialakitanak egy kon-
szenzuson alapuld, szervezeti szinten bevezethetd iskolai eljarasrendet, amit
az intézmény Osszes dolgozdja kovet. (Jarmi, 2019)

A HBSC kutatas is felhivja a figyelmet, hogy a bantalmazas-prevencié
fontos része, hogy a szakemberek tudatositsak az 6sszes érintettben, azaz a
gyermekekben, a sziilékben és az iskolai dolgozokban egyarant, hogy a zak-
latas elfogadhatatlan, sz6lni kell réla és nem az aldozat hibaja. (Németh &
Kolto)

2.6 A hatékony iskolai zaklatds-ellenes programok donté elemei
Twemlow és Sacco (2012) konyvében sorra bemutatja azokat a dontd
szempontokat, melyeket ha figyelmen kiviil hagyunk, veszélyeztethetjiik
programunk hatékonysagat. Ezek a kovetkezdek:

Elkotelezédés: az iskola Osszes tanulodja és dolgozoja érintett a probléma-
ban és igy annak megolddsa mellett is el kell kételezddniiik. Ennek zaloga,
hogy legyen egy olyan szlikebb team, ami sziviigyének tekinti a programot,
hajlandé energiat aldozni rd és motivalni tudja a tobbieket is. A programot
»testre kell szabni’, azaz fontos, hogy 6sszhangban legyen az iskola kultara-
javal, kiildetésével.

Biztonsdgérzet: cél egy olyan kornyezet kialakitasa, ahol az emberek
biztonsagban érzik magukat, ugyanis csak ebben lehet fejlédni és uj
ismereteket befogadni. A szorongatd, fesziilt légkorben elmegy az energia a
védekezésre (esetleg timadasra).

A hatalmi dinamika megértése: a ,,hatalom korében” az aldozat, a zaklatd
és a szemlélé dinamikus szereprendszere mutatkozik meg: ezek a szerepek
kolcsonosen megalkotjak egymast és minden iranyban f6lcserélheték. Az
un. ,tavolsagtart6 szemlél6” szerepe kitiintetett: 6k a katalizatorai a zaklatas-
nak, 6k a ,,nézo6k a szinhazban’, nélkiilitk nem jon létre az ,,el6adas” Mélyebb
csoportlélektani elemzés nyoman azt is kimondhatjuk, hogy a bantalmazé a
szemlélket képviseli, azaz a zaklaté nem csupan a sajat, hanem az altala kép-
viselt szemlélok konfliktusait is megjeleniti. Lényegében 6k hatalmazzak fel a
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zaklatét. A zaklato az egész elnyomo rendszer végrehajtdja, igy a gyengébbek
arendszer dldozatai. (A szemlél6k kozé tartoznak nem csak a zaklatot buzdi-
to diaktarsak, de a tétlen pedagdgusok is!)

Természetes vezetdk: a szemlélok masik csoportja, a segité szemlélok
ugyanugy a dinamika kulcsszerepléi, csak pozitiv értelemben. A természetes
vezetd jellemzdi: motivélt a valtoztatasra és képes masokat is maga mellé al-
litani az tigy érdekében, altruista, kidll a gyengék védelmében, nem koénnyt
megfélemliteni, megfontolt, eltokélt, empatikus, az emberi kapcsolatok a leg-
fontosabbak szdmadra, bizik az emberekben, kitartds, beéri kevés elismeréssel
(6njutalmazd), kreativ, humorérzéke segiti a kapcsolatteremtésben. A termé-
szetes vezetok megtaldlasa mind a felnéttek, mind a didkok korében kulcs-
fontossagt a program bevezetésekor. Ok lehetnek a motorja, vezetsi annak
a kis létszamu csoportnak, akik a valtozasokat generaljak az intézményben.

A tabukkal valo szembenézés: sokféle tabuként kezelt probléma gatolhatja
egy antibullying program sikerességét, pl. munkahelyi pletykak, bantalma-
z6 pedagdgusok, korrupcid, elditéletek és megbélyegzés, bantalmazé sziilok,
akik vagy nemtér6dom moédon viszonyulnak az iskolahoz, vagy éppen tulsa-
gosan (és er6szakosan) belefolynak az iskola életébe, illetve a kit(inévé valas
hajszolasa.

Ertékelés, mérés: ahhoz, hogy a program hatékonysédga mérhetd (és do-
kumentalhatd) legyen, megfelel6 diagnosztikai eszkozt kell kidolgozni (ta-
narok és diakok szamara egyarant), az adott iskolara adaptalva. Az egész fo-
lyamat soran 6vakodni kell a gyors megoldasok hamis igéretétdl — egy egész
rendszer atalakitasa sok id6t, munkat, tiirelmet és kitartast igényel! Fontos
észrevenni és visszajelezni a kis valtozasokat is.

Eréforrasok megteremtése: hiteles szakmai informaciéforrasok haszna-
lata, tarsadalmi (kozosségi) eréforrasok feltérképezése, a tagabb tarsadalmi
kornyezet bevonasa (pl. szponzorok), id6, pénz és felszerelés biztositasa.

3. A Békességteremtd Program

3.1 A program létjogosultsdaga
Amint a fenti felsorolasok is mutatjak, Magyarorszagon is kozponti téma-
va valt az utébbi évtizedben az antibullying programok kidolgozasa. 2021-
ben megalakult a KERIB - Kerekasztal az Iskolai Biztonsagért, azzal a céllal,
hogy ,,6sszekapcsolja és kozos gondolkodasra, cselekvésre hivja a témaban
megoldast kinalé programok, mddszerek szakembereit és a kozoktatds
vilagahoz k6t6d6 egyéb szervezeteket”. (https://kerib.hu/2021/03/18/rolunk/)
2021 tavaszan egy online KERIB konferencia-sorozaton vettem részt, ami
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nagyon informativ és attitéid-formalo volt, és sok jo gyakorlati példat muta-
tott be. Lehetdség nyilt szakmai beszélgetésekre és a konferenciat kovetéen
is konzultalhattunk.

A Kolcsey Ferenc Reformatus Gyakorlé Altalanos Iskola iskolapszicho-
légusaként megfogalmazodott bennem az igény, hogy iskolankban is fog-
lalkozzunk mélyebben a témaval. A bels6 motivaciohoz hamarosan kiilsé is
tarsult, ugyanis tobb fels6 tagozatos osztaly osztalyfénoke fordult hozzam az
osztalyaban jelentkezd iskolai zaklatas probléméjaval. Ezekben az osztalyok-
ban néhany tanéras tréninget tartottam, aminek hamar hire ment és tobb
kolléga is jelezte igényét. Ezt kovetden 2022 tavaszan tortént egy sajnalatos
eset: egy diakot a sziilei elvittek az iskolabdl, kikozosités, piszkalas, csufo-
l6das miatt. Az osztilyfénok nem tudott a zaklatasrol. Az iskola vezetdsége
jelezte nekem az esetet, és felkértek, hogy foglalkozzam az adott osztallyal.
Ekkor javasoltam, hogy célszerti lenne egy atfogd programot inditani az is-
kolaban, prevencios céllal. A vezetéség maximalisan tdmogatta a javaslatot,
igy elindulhatott a program kidolgozasa. Az iskolavezetés elvi és forrasbeli
tamogatdsa egyik kulcsfontossagu tényezéje a sikeres antibullying progra-
moknak (Twemlow & Sacco, 2012).

A program kidolgozasaban a fent leirt programokat vettem alapul és igye-
keztem azt a sajat kozosségiinkre szabni, iskoldnk jellegzetességeit figyelem-
be véve, lehetdség szerint kiiktatva a szakirodalomban leirt lehetséges buk-
tatokat.

3.2 Diagnosztika
Els6 1épésben kérddivet allitottam 6ssze, kiilon az als6 tagozatos (4. osztaly)
és kiilon a fels6 tagozatos didkok szamara. A kérdésekhez harom kiilon-
boz6 kérddivet vettem figyelembe: Buda Mariann rendelkezésemre bocsa-
totta a sajat kutatdsaban hasznalt kérddiveket, Figula Erika Iskolai Erészak
Kérdéivét (Figula, 2019) és a Twemlow és Sacco (2012) konyvében bemuta-
tott mintat.

Az anonim kérddiv felvételét minden osztalyban egy rovid ismertetés
el6zte meg, amelyben tisztaztuk az iskolai zaklatds fogalmat, feltételeit, sze-
repldit, majd kérdésrdl kérdésre haladva egyénileg toltotték ki a gyerekek a
kérdéivet. Ertelmeztiik a kérdést, ahol sziikséges volt, és figyeltiink, hogy ne
beszéljék meg a valaszaikat.

2022. aprilis-mdjus sordn a negyedikt6l a hetedik évfolyamig minden osz-
taly (6sszesen 20 osztaly, 488 tanuld) kitoltotte a kérddivet.
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3.3 Eredmények
Az alabbiakban a kérdéiv kérdéseinek sorrendjében mutatom be a kapott
eredményeket, évfolyamokra lebontva.
A kérdéseket az aktualis, jelenlegi félévre vonatkozdan kellett megvala-
szolni.

Els6é kérdés: Vannak-e az osztdlyodban olyan gyerekek, akiket a tobbiek
gyakran bantanak, piszkalnak, akikkel gyakran viccelédnek megalazdan,
vagy kikozositik 6ket? Lehetséges valaszok: nincs (0), egy ilyen gyerek van
(1), 2-3 ilyen gyerek van (2), tobb mint 3 (3).

1. dbra: Az iskolai zaklatds dldozatainak szdma
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Az 1. abran lathatd, hogy a 4. és 6. évfolyamon jellemz6bb az iskolai zakla-
tés. Atlagosan 1-2 gyerekrél szdmoltak be a valaszadok. Az osztalyonkénti
eltérések kielemzése is megtortént, ez nem képezi jelen tanulmany tartal-
mat. Erdekes tapasztalat volt, hogy majdnem minden osztdlyban megjelent
az Osszes valasz, tehat volt, aki nem tapasztalt zaklatast, mas diak pedig 3-nal
tobb tarsardl is ugy gondolja, hogy zaklatas aldozata. Egyetlen osztaly sem
volt, ahol mindenki azt valaszolta volna, hogy nincs ilyen gyerek.

A masodik kérdésre tablazatos formaban vélaszolhattak: meg kellett je-
161ni, hogy milyen gyakorisaggal tapasztaltdk meg a kiilonféle zaklatasi for-
makat:

Valakit cstfolnak vagy kinevetnek

Valakit fenyegetnek

Valakit kihagynak valamibdl, kikézositenek

Valaki holmijat elveszik, lelokik, elrontjak

Valakirdl hazugsagokat, pletykat, vagy cstinya képeket terjesztenek
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Valakit 16kdosnek, hajat huizzak, kisebb fdjdalmat okoznak neki

Valakit titnek vagy rugdosnak vagy fojtogatnak

Valakit a neten bantanak (képek, cstfolas, kikozosités, pletyka)
Lehetséges valaszok: Nagyon gyakran (3), Gyakran (2), Néha (1), Soha (0).
Ez a tdblazat a szemlél6k tapasztalatait volt hivatott felmérni. A kapott ada-

tok alapjan gy vélem, a kés6bbi vizsgalatok soran ezt pontositani fogom és
hangsulyozom, hogy ez arra vonatkozik, hogy hanyszor latott ilyen eseményt.

2. dbra: Kiilonboz6 zaklatdsi formdk megjelenése
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A 2. bran lathatd, hogy a leggyakoribb zaklatasi formak a csufolas/kinevetés
és a kikozosités minden évfolyamon. A fenyegetés, a stlyosabb fizikai bantal-
mazas és az online zaklatas kevésbé van jelen, az enyhébb fajdalom okozasa
inkabb az alsé tagozaton jelenik meg. Hetedikre az &sszes zaklatasi forma
alabbhagy, kivéve egymads holmijanak az elvételét, az azzal vald ,szdérako-
zast”. Az atlageredményeket nézve egész jo a helyzet (kivéve a 6. évfolyamban
a csufolast és kikozositést és 4.-ben a kikozositést, Természetesen az egyes
osztalyok eredményeinek kiértékelésekor és visszajelzésekor felhivtam a fi-
gyelmet arra, hogy ha csak egyetlen gyermek is tigy jon reggelente iskolaba,
hogy egy héten tobbszor is szamithat piszkalasra, cstifoldsra, bantasra, akkor
azon feltétleniil valtoztatni kell.

A harmadik kérdés a zaklatas helyszinére vonatkozott, aldhtizassal jel6lhet-
ték, hogy hol szokott el6fordulni. Lehetséges valaszok: a tanteremben, szii-
netben, 6ran, a folyosén, a WC-ben, 6lt6z6ben, tornateremben, az udvaron,
interneten/telefonon, mashol.
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3. dbra: az iskolai zaklatds helyszinei
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A 3. abran azt latjuk, hogy a valaszt ad6 didkok hany szazaléka jelolte meg az
adott lehetdséget. Mas helyszint nem irtak az eleve adott valaszlehetdségeken
kivil. Lathato, hogy a szakirodalmi adatoknak megfelel6en a zaklatds azo-
kon a helyszineken zajlik, ahol kevésbé vannak feliigyelet alatt a didkok. Az
eredmény birtokaban az iskolaban a kritikus helyeken igyekeznek az tigyele-
tes tandrok gyakrabban jelen lenni.

A negyedik kérdés ugyanazt a tablazatot tartalmazta, mint a masodik, azzal
a kiilonbséggel, hogy itt azt kellett megjelolni, hogy 6 milyen gyakran zakla-
tott masokat ebben a félévben.

Lehetséges valaszok: Nagyon gyakran (3), Gyakran (2), Néha (1), Soha (0).

4. abra: A zaklatok onbevalldsa a kiilonbozo zaklatdsi formdkat illetGen

m4.EVF =5 EVF m6.EVF m7.EVF
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A 4. abran lathato, hogy joval alacsonyabb értékeket kaptunk, mint amikor azt
kérdeztiik meg, hogy hanyszor fordulnak el6 ezek a zaklatasi formak. Ennek
oka lehet, hogy nem szivesen valljak be a gyerekek, hogy ilyesmit kévetnek el -
ez jelzi, hogy tisztaban vannak vele, hogy ez elitélend6 dolog, de az is el6fordul,
hogy nincsenek mindig tudatdban annak, hogy bantéan viszonyulnak a
tarsukhoz. A zaklatas tipusainak tendencidi megegyeznek a 2. abraéval:
leggyakoribb a kikozosités és a csufolas, illetve a kisebb fajdalom okozasa.

Az 6todik kérdés tablazataban is ugyanezeket a viselkedési formakat kel-
lett értékelni, most abbdl a szempontbol, hogy 6t milyen gyakran zaklattak
ebben a félévben.

Lehetséges valaszok: Nagyon gyakran (3), Gyakran (2), Néha (1), Soha (0).

5. dbra: Az dldozatok véleménye a zaklatds gyakorisagdrol
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Az 5. abra eredményei leginkabb a pletyka nagyobb aranyu megjelenésében
kiilonboznek a masik két tablazattol.

A 6. abran a harom azonos tartalmu tablazat Osszesitett eredményeit
lathatjuk. Minden zaklatasi formara jellemz6, hogy legnagyobb gyakorisagot
a szemlélok jeleztek. Ez megfelel annak a szakirodalmi ténynek, hogy mind
a zaklatok, mind az aldozatok hajlamosak lehetnek tagadni a zaklatas
tényét (bilintetéstdl vagy megtorlastol valo félelembdl, vagy szégyenbdl), de
annak is lehet kovetkezménye az eredmény, hogy az elsé tablazatnal nem
kiiloniilt el a harom szerep. Ezeket az eredményeket osztalyszintre lebontva
és visszajelezve sok Osszefliggést meg tudtunk beszélni a gyerekekkel.
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6. dbra: a zaklatdsi formdk megoszldsa: szemlélok, zaklatok, dldozatok

mSzemléls ™ Aldozat mZaklaté

1.6
1.4
1.2

08
0,6 -
04 -
02 -

>

S
>
S

X &
9 5 \0&9'
P

&
~\e5’0 . & J &
c@f\ \&& ] )

A hatodik kérdés igy szolt: ,, Amikor latod, hogy valakivel ilyen dolgokat
tesznek, te mit szoktal tenni?”, azaz a szemlél6k viselkedéses reakcidira kér-
dez ra.

Elmegyek, vagy ugy teszek, mintha ott sem lennék

En is beszéllok a piszkalasba, cstfoldsba, pletykdba

En is beszéllok a bantasba, mert a bardtaim is ezt teszik

En is beszéllok a bantasba, mert az illetd megérdemli

Prébalom valahogy ledllitani a bantast

Szo6lok mas osztalytarsaimnak, hogy ne engedjiik a bantast

Szolok egy tanarnak

Otthon elmondom a sziileimnek

A bantds utan vigasztalom az aldozatot

Lehetséges valaszok: Gyakran (2) Néha (1) Soha (0)

A 7. dbra arrol informal benniinket, hogy leginkabb a pozitiv viselkedési for-
mak jelennek meg, azok koziil is a ,,probalom valahogy leallitani” és a vigasz-
talas. Kevésbé jellemz6 a segitség kérése. Felt(ind, hogy (az életkori sajatossa-
goknak megfeleléen) a 6. és 7. osztalyokban kevésbé avatjak be a felnétteket,
inkabb igyekeznek maguk kozott megoldani a konfliktushelyzeteket. A be
nem avatkozas kisebb mértékben jelenik meg, a zaklatéhoz valé csatlakozas
pedig igen alacsony mértéki. A 4. és 5. osztalyosok aktivabbak, az aktiv be-
avatkozasi formak mindegyike magasabb, az elfordulas alacsonyabb szintt,
mint a fels6bb évfolyamokon. Ez jelzi, hogy az érzékenyitést mindenképpen
érdemes mar alsé tagozatban elkezdeni.
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7. dbra: A szemlélok viselkedéses reakcidi
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A hetedik kérdés szintén a szemlélokre vonatkozik: ,, Amikor latod, hogy
valakivel ilyen dolgokat tesznek, te mit szoktal érezni?”, azaz az érzelmekre
kérdez ra.

Viccesnek tartom, tetszik

Nem érdekel, nem az én dolgom

Oriilok, hogy nem engem béntanak

Kényelmetleniil érzem magam

Félek, hogy velem is ezt fogjak csindlni

Feldiihit, ha ilyet latok, ideges leszek téle

Sajnalom azt, akit bantanak, elszomorit ez a dolog

Biintudatot érzek, amiért nem segitettem annak, akit bantanak

Lehetséges valaszok: Gyakran (2) Néha (1) Soha (0)

A 8. abra adatai szerint az érzelmi reakciok elég intenzivek a zaklatas szemlé-
16iben, kiilondsen az aldozat sajnalata és a kényelmetlen, kellemetlen érzések
megélése tekintetében, de jelen van a diih, a blintudat, a megkonnyebbiilés
és kisebb mértékben a félelem is. Legkevesebben azok a didkok vannak, akik
viccesnek taldljak a zaklatdst, viszont az érzelmi tavolsagtartas is megjelenik,
ami figyelmeztetd jelzés. Ennek oka részben a nagy osztalylétszamokban is
kereshet6 véleményem szerint.
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8. dbra: A szemlélok érzelmi reakcidi
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Nyolcadik kérdésként a pszichoszomatikus tiinetek gyakorisagara kérdez-
tem ra:

Kimeriiltség

Rosszkedyv, idegesség

Fejfajas

Hasfajas, hanyinger

Lehetséges valaszok: Nagyon gyakran (3), Gyakran (2), Néha (1), Soha (0).

A 9. abra adatai sajnos a pszichoszomatikus tiinetek gyakorisagat jelzik,
kiilonosen a kimeriiltség tekintetében. Ez kétféle modon is Osszefiiggés-
be hozhaté az iskolai zaklatassal: azokban a kozosségekben, ahol a dia-
kok gyakran vannak kitéve a zaklatasnak, megnd a tiinetek gyakorisaga,
illetve a kimeriiltség, fesziilt lelkiallapot konnyen vezethet zaklatashoz,
a fesziiltség ily modon valé levezetéséhez. Iskolank esetében inkabb az
utobbi veszélyt tartom redlisnak: a tanulmadnyi és az iskolan kiviili terhe-
lés (kiilonodrak, versenyek, zenetanulas, sport) sok tanuld esetében vezet
kimeriiltséghez.

217



Kathyné Mogyoréssy Anita

9. dbra: pszichoszomatikus tiinetek gyakorisdga
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3.4 A Békességteremtd Program teriiletei

A felmérést kovetGen a program harom csoportot vett célba, az iskolai élet
szerepldit: a pedagogusokat, a didkokat és a sziiléket.

A pedagdégusoknak nevelGtestiileti értekezleten mutattam be a progra-
mot, a felmérés eredményeit, s kértem a segitségiiket, egytittmiikodésiiket.

A 2022/2023-as tanév els6 félévében a munkakozosségek szamara (5-8 6s
csoportokban) két alkalombol all6 tréninget tartottam, melyen a resztorativ
technikaval ismerkedhettek meg és gyakoroltuk szerepjaték formdjaban.

Ugyanebben a tanévben zajlott le iskolankban Dr. Fodor Szilvia pszicho-
légus, az ELTE docense altal vezetett vizsgalat, amely a pedagogusok elége-
dettségét, az iskolai klimat térképezi fel az egyhazkeriilet reformatus iskolai-
ban. El6z6leg és utolag is konzultaltunk, s az eredményeket a tantestiilet is
megismerhette. A pedagégusok mentalhigiénés ellatasa is segitheti az iskolai
zaklatas prevenciojat.

A sziil6k online eldadast hallgathattak meg az iskolai zaklatasrol, kiilonos
tekintettel a sziil6k feladataira, lehetdségeire, a zaklatas jeleire. Beszéltem a
beinditott Békességteremtd Programrol és a felmérés eredményeir6l.

A didkok szamara osztalyfonoki orak keretében indult 5 alkalmas érzéke-
nyitd tréning az alabbi témakkal:

o Visszajelzés és beszélgetés az osztaly kérdoives valaszairol
«  Mit tehetiink, ha bdntalmazast tapasztalunk? Arulkod4s és jelzés kii-
16nbsége.
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o Beavatkozas: asszertiv kommunikacié
o Osztalyszabalyok megalkotasa
o Resztorativ esetfeldolgozas (jovatételi beszélgetés)

Az 6rak ismeretkozlést és foleg kooperativ elemeket tartalmaznak, tobbféle
munkaforméban.

A program kiegészit6 elemeiként igyeksziink idérél-idére ujra a koztu-
datba vinni a programot: interju az iskolaradioban, cikk az iskolatjsagban,
plakatverseny, amibdl kiallitas késziil az iskola auldjaban. Ezek mindharom
célcsoport figyelmét felkelthetik.

3.5 Tovabbi tervek
A pedagogusok szamdra kis kartydk készitése a resztorativ kérdésekkel,
melynek célja a megtanult technika alkalmazdséra valé motivélas. Erdemes
lenne kialakitani egy esetfeldolgozé team-et.

A kérdoéives felmérést minden év tavaszan meg szeretném ismételni, egy-
részt kontroll vizsgalat gyanant, masrészt a feljovo tjabb 4. évfolyamok be-
vondsara.

Az 5 alkalmas tréninget minden osztalyban végig fogom vinni, 4. osztaly-
tol kezd6dden, és utdna is évente egy alkalommal beszéliink a témardl. Az
egyes esetek kezelésében, az aldozatok és zaklatok egyéni megsegitésében
igénybe lehet venni iskolapszichologusi segitséget. Az osztalyokban jo lenne
kivalasztani a ,természetes vezetoket” és kiképezni 6ket kortars segitokké.

A sziil6k szamara tervezziik egy online kiadvany elkészitését, melybdl ta-
jékozddhatnak a témarol.
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Pinczés Maté:

AZ ERTELMES ELET - NYUGDIJASKOR
ELOTT ES ALATT

Pinczésné dr. Palasthy Ildikoét kisgyermekkorom ota ismerem. Mindezt
nagyban elésegitette a tény, hogy az édesanyamrdl van szé. Testkozelbdl
figyelhettem 6t felnéttkori éveiben — eldszor még csak az ,,anya’, késébb a
»dolgozd né” szerepében is —, amely idGszakot jol lathatéan athatotta a hasz-
nossa valas vagya, az alkotni és tenni akaras. A felnéttkor el6tti életszakasza-
irdl els6 kézbol ugyan nem tudok beszamolni, de tapasztalataim alapjan arra
kovetkeztetek, hogy akkoriban sem volt ez masképp.

Jelen irdsnak azért valasztottam ezt a témat, mert a ,,hasznossa valas”
ezer szallal kotédik az értelmes élet kérdéséhez — ahhoz a kérdéshez, amely
hozzam kozel allé pszicholoégiai iranyzatok fokuszaban all. Az alabbiakban
néhdany olyan elméletet és iranymutatast gytjtottem Ossze, melyeket én igaz-
nak és megfontolasra érdemesnek tartok a téma kapcsan. Ezeket pedig itt-ott
sajat meglatasokkal egészitek ki. Hangsulyozom, hogy ez a gytijtés erésen
szubjektiv, és semmiképpen sem atfogd - a teljesség igényét a kotet kereteit
és az eredeti célomat is figyelembe véve eztttal elengedtem.

Az értelmes élet keresésének ingatag utjan forduljunk elészér Martin
Seligmanhez segitségért, akire a pozitiv pszicholdgia atyjaként szokas hivat-
kozni. A pozitiv pszicholdgia a jol-1ét tudomanya, és vizsgalodasanak egyik
t6 fokuszaban a boldogsag all. Seligman — hogy nekiink mar ne kelljen - tobb
szaz olyan pozitiv pszicholdgiai kutatas eredményét osszegezte, amely a bol-
dogsaggal Osszefliggésben allo tényezdket vizsgalta. Végiil arra a megallapi-
tasra jutott, hogy azok a tényezdk, melyeknek hagyomanyosan a legnagyobb
»boldogsagteremts” képességet tulajdonitjuk (pénz, egészségi allapot, élet-
kor, klima, tarsas nyitottsag, intelligenciaszint stb.) természetesen kihatassal
vannak a boldogsagérzetiinkre, de kijelenthetd, hogy elsésorban nem ezek
hatarozzak meg boldogsagunk szintjét. A kutatasi eredmények egyértelm-
en alatamasztottak szamtalan ember tapasztalatat: betegségektdl hatraltatva,
alacsony bevételi forrasokkal, hidegben-melegben is lehet boldogan ¢élni, a
vildg barmely pontjan.
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Ha azonban nem a fenti tényezdk a legfontosabbak a boldogsag szem-
pontjabol, akkor merre kell keresgélniink? Seligmanék el6tt a vizsgalatok
Osszesitésének eredményeképpen a boldog élet harom f6 komponense kor-
vonalazddott. Talan nem meglepd, hogy az értelmesnek tartott tevékenysé-
gek végzése is szerepel kozottiik. Nézzitk most meg ezt a harom komponenst
roviden.

Az els6 az elmélyiilt cselekvés: a boldogsag eléréséhez érdemes minél
tobbszor flow-allapotot eredményez6 tevékenységeket végezniink. Seligman
egyik legismertebb pozitiv pszichologiai harcostarsa, Csikszentmihalyi
Mihaly (1997) 6va intett a boldogsag hajszolasatol, hiszen a boldogsag nem
lehet cél, csupan valaminek a ,mellékterméke”. Célszerti tehat minél tobb
olyan tevékenységet taldlnunk magunknak, melyeket nem valamilyen kiil-
s6 jutalomért (pénz, dicséret, kapcsolatszerzés stb.) végziink, hanem a te-
vékenység végzése altal kivaltott oromért és intellektualis kielégiilésért. Az
onmagukért végzett tevékenységeket nevezziik autotelikus cselekvéseknek:
ilyenkor teljesen elmeriiliink abban, amit csinalunk; az id6érzékelésiink
megsziinik; erés fokuszaltsagot éliink meg; és szinte egybeolvadunk az adott
tevékenységgel. A flow-t (magyarul jobb hijan ,aramlatnak” nevezik) leg-
konnyebben valamilyen hobbi vagy munkavégzés soran élhetjiik at (a kuta-
tasok szerint f6leg akkor, ha valami tjnak a megtervezésével vagy felismeré-
sével vagyunk elfoglalva). Gyerekkorban, felnéttkorban és nyugdijaskorban
szamtalan olyan - Uj vagy régdta végzett — tevékenységet talalhatunk ma-
gunknak, melyek a flow élményén keresztiil folyamatosan elégedettebbé és
boldogabba tehetik életiinket.

A masodik komponens a pozitiv érzelmek megélése. Ez lehet a szeretet,
az 6rom, de akar olyan Osszetett, kizardlag az emberekre jellemz6 érzelem is,
mint a tisztelet vagy a hala. Ezt leginkabb a szeretteinkkel valé kapcsolattar-
tas sordn érhetjiik el, de nem csupan abban. Régéta ismert tény, hogy a hala-
naplo rendszeres vezetése erdsen hozzajarul a testi-lelki egészséghez aziltal,
hogy segit rairanyitani figyelmiinket a pozitiv dolgokra és eseményekre.

A harmadik - és témank szempontjabol minden bizonnyal a legfontosabb
— komponens a tartalmas, hasznosnak értékelt élet, amely alatt leginkabb azt
értjiik, ha valaki sajat képességeit, er6forrasait egy magasabb cél vagy eszme
szolgalataba allitja. Az erre valo torekvés mutatkozik meg példaul a politikai
aktivistak esetében, akik egy bizonyos tarsadalmi-politikai tigyért kiizdenek.
Vagy azoknal az 6nkénteseknél, akik aldozatos munkat végeznek a kornyezet
védelméért, a raszoruldk tamogatdsaért vagy a fiatalok oktatasaért. Ez a £6
mozgatorugdja szamos tudomanyos munkat végzo személynek is, akik arra
torekednek, hogy munkassagukkal hozzajaruljanak a szlikebb vagy tagabb
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kozosségiik jolétéhez, ismereteik boviiléséhez. Sokan pedig a vallasban talal-
jak meg azt a bizonyos magasabb célt (Mér6, 2010).

Ezt a harmadik komponenst szoktuk leggyakrabban azonositani az ér-
telmes élettel. Iddo Landau (2017) filozoéfus ugy véli, az értelmes élet érzése
lényegében megegyezik az értékesség érzésével, amely mindenkinél mas és
mas: van, akinél a teljesitménybdl ered, masoknal a nagylelktiségbdl vagy a
kapcsolatokbdl. Szerinte az emberek jellemzd&en akkor szoktak értelmetlen-
nek érezni az életiiket, ha valamilyen céljukat nem érték el a munkajukban,
holott az életértelmet mas célokban (emberi kapcsolatok, onkéntesség, uta-
zas, kreativ tevékenységek végzése stb.) is meg lehet talalni.

A boldogsagkutatdsok fontos kovetkeztetése az a megallapitas is, hogy ha
az egyik komponens teljesen hidnyzik az életiinkbdl, azt kompenzalhatja egy
masik komponens kifejezetten erés megléte. Ennek értelmében a boldogsag-
nak példaul nem alapfeltétele a tartalmas élet, ha pozitiv érzelmeket nagyon
erdsen és gyakran tudunk atélni - és forditva: a magasabb cél vagy eszme
htiséges szolgalata kompenzalhatja a pozitiv érzelmek alacsony szinti megé-
lését. Ugyanakkor ne feledjiik: minél tobb szerepe van az életiinkben mind-
harom komponensnek, életkortol fiiggetleniil annal boldogabbnak érezhet-
jik magunkat - és tegyilik hozza, hogy ezzel szoros Osszefiiggésben annal
értékesebbnek, értelmesebbnek érezhetjiik az életiinket is (Mérd, 2010).

A harmadik komponens erésen 6sszecseng Viktor E. Frankl munkassagaval.
A Frankl nevéhez ftiz8d6, egzisztencialis kérdésekre valaszt keresd, optimista
logoterapia egyébként ugyanigy szembeallithaté Camus és Sartre egziszten-
cializmusaval (melyhez az értelemnélkiiliség érzését tarsithatjuk), ahogyan
Seligman és a pozitiv pszicholdgia képvisel6i szembehelyezkedtek a mainst-
ream pszicholégia betegségkozpontusagaval (Butler-Bowdon, 2007). Frankl
legfébb életcéljanak azt tekintette, hogy meggy6zze az embereket: az életnek
igenis van értelme. Azért ezt tartotta a kiildetésének, mert lépten-nyomon
azzal talalkozott, hogy rendkiviil erés a vagyunk az élet értelmének megta-
lalasara, de rengetegen nem lelik azt semmiben, ez pedig komoly szenvedést
okoz szamukra.

A vildgirodalomban szamtalan példat taldlunk olyan belsé vivoda-
sokra, melyet a (még) meg nem talalt életértelem okoz a szerepl6knek. Lev
Tolsztoj Gydnds cimii 6néletrajzi irdsaban példaul igy fogalmazott: ,,Of évvel
ezelGtt tobbszor is igen furcsa dolog tortént velem. El-elfogott a kétség, eleinte
csak pillanatokra, megtorpant életem menete, nem tudtam, hogyan éljek, mit
cselekedjek, egészen tandcstalan lettem és elcsiiggedtem... Eletem menetének
ezek a megtorpandsai mindig ugyanazokban a kérdésekben jutottak kifejezés-
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re: ‘Miért? No és azutdn?’ (...) a buta kisgyermekektdl kezdve a bolcs aggastyd-
nig ott szunnyad minden ember lelkében az a kérdés, amely nélkiil lehetetlen az
élet, miként ezt én a gyakorlatban tapasztaltam is. Ez a kérdés igy hangzik: ‘Mi
szdrmazik abbél, amit ma csindlok, amit holnap fogok csindlni, mi szdrmazik
az én egész életembdl?” (Yalom, 2017).

Amikor azt hallotta, hogy valaki kétségbeesetten sopankodik az élet értel-
metlensége miatt, Frankl elészeretettel idézte Franz Werfel gondolatét az élet
értelmének létezésérodl: ,,A viz létezésének legtamadhatatlanabb bizonyitéka a
szomjusdg.” (Butler-Bowdon, 2007).

Frankl kétféle életértelmet kiilonitett el egymastol. Az egyik a ,végsé
értelem’, amelyhez csak transzcendens moédon, a hit utjan keresztiil
juthatunk el, és ezaltal nem is felfoghatd. Az életnek azonban létezik egy
masfajta értelme is, amelyik barki szamara megismerhetd. Ez az az értelem,
amely lényegében megfelel a pozitiv pszichologia altal kijelolt harmadik
komponensnek: a valakiért vagy valamiért valé létezésnek. Frankl szerint te-
hat barki megtalalhatja az értelmet a csaladalapitasban vagy a csalad(tagok)
iranti szeretetben, a karitativ szolgalatokban, egy valasztott életfeladatban,
mualkotasok létrehozasaban, a kutatas-fejlesztésben stb. (Vik, 2009).

Fontos megallapitas azonban az is, hogy értelmet nem mi jel6liink ki va-
laminek - valéjaban az életértelem talalhat rank, és mi arra igent mondha-
tunk. Mindez nagyobb eréfeszités nélkiil parhuzamba allithat6 a boldogsag
fentebb leirt mddjaval (vagyis: a boldogsag mindig valaminek a mellékter-
meéke, és nem a célja). Emellett lathat6 az is, hogy a barki szdmara megismer-
hetd életértelem személyes, vagyis egyénenként eltérd, nem pedig univerza-
lisan minden emberre érvényes. Az univerzalis életértelem megtalalasanak
vagyat parodizalja ki Douglas Adams a Galaxis titikalauz stopposoknak cimt
regényében, melyben ,,az élet, a vildagmindenség, meg minden” (kétségkiviil ho-
malyos) kérdésre a 42-t adja meg valasz gyanant. Ugyanigy nem kell komo-
lyan venniink a Monty Python tarsulat leegyszertsité megfejtését sem a végso
kérdésre Az élet értelme cimi filmjiikben: ,,Prébdlj meg kedves lenni az embe-
rekhez, keriild a zsiros ételeket, idénként olvass el egy jo konyvet, igyekezz sokat
sétdlni, igyekezz békében és harmonidban élni minden valldssal és nemzettel”

Lathattuk tehat, hogy a boldog, értelmes élethez hozzatartoznak az életcélok.
Természetesen léteznek olyan célok is, melyeket nem tudunk egy egész életen
keresztiil kdvetni, hiszen elébb-utobb kipipalhatjuk, meghaladhatjuk 6ket,
és onnantol kezdve nem célok tobbé. Ilyen lehet egy iskola befejezése, a csa-
ladalapitas, a gyerekek felnevelése, bizonyos szakmai elismerések megszerzé-
se, egy Uj felfedezés stb. Egy gondolat erejéig érdemes arra is kitérniink, hogy
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mit érdemes tenniink, ha ugy érezziik, hogy nincsenek céljaink; vagy azért,
mert sosem voltak, vagy azért, mert az eddigi céljainkat mar mind elértiik.

Ilyen esetben javasolt egy idére athelyezniink a fokuszt az életcélunk ke-
resésérdl két masik dologra. Az egyik ezek koziil az értékek. Az értékeket
ugyanis a célokkal ellentétben sohasem pipalhatjuk ki, mondvan: elértiik
Oket. Sokszor nem az a legfontosabb kérdés, hogy elértiik-e a célunkat, ha-
nem az, hogy az értékeinknek megfeleléen viselkedtiink-e. Ha igen, akkor
sokszor zardjelbe keriil, hogy mi a célunk, és hogy azt elértiik-e. Ehhez per-
sze az sziikséges, hogy alaposan atgondoljuk, az egyes életteriileteinken (csa-
lad, munka, hobbi baratok stb.) mit tekintiink értéknek.

A masik dolog, amire a fokuszt athelyezhetjiik, az életiinkbe val6 bevono-
das. Ez leginkabb annyit tesz, hogy tudatos jelenlét jellemzi a szeretteinkkel,
a hobbijainkkal, feladatainkkal, szérakozassal stb. toltott id6t. Ennek hasz-
nossagara hivta fel a figyelmet David Hume is, aki gyakorta hangolédott le
a filozéfiai elmélkedései soran: ,,(...) a természet maga elégséges erre a célra,
és kigyogyit engem ebbdl a filozéfiai melancholidbdl... Etkezem, jdtszom egy
parti ostbdldt, tarsalgok, és boldogan egyiitt vagyok a bardtaimmal, és ami-
kor hdrom-négy orai szorakozds utdan visszatérek ezekhez az elmélkedésekhez,
azok annyira mesterkéltnek és képtelennek tiinnek majd, hogy nem taldlhat-
nak a szivemhez.”

Ha az értékekre fokuszalas és a sajat életiinkbe valé bevonodas sikeriil,
konnyebben rank taldl — mintegy ,,melléktermékként” — egy értelmes cél és
vele egyiitt az értékes, értelmes élet érzése is (Szondy & Szabo-Bartha, 2016).

Az értelmes élethez persze nem vezet konnyed, egyenes ut: mindig buktatékon,
komoly dilemmakon, fajdalmakon, kriziseken keresztiil juthatunk el hozza.
Itt jon képbe Erikson (1968) fejlddési modellje.

Erik H. Erikson nevéhez fiz6dik az a szemlélet, amely szerint a szemé-
lyiségfejlédés nem 4all meg a kamaszkor végén, a fiatal felnéttkor bealltaval
- ahogyan azt még régebben feltételezték —, hanem valdjaban egy élethosszig
tartd folyamatrdl van szd. A fejlodés elengedhetetlen mozgatérugoi azok a
kihivasok, melyekkel az élet egymas utdn szembesit minket. Mindenki talal-
kozik veliik az élete sordan, nem lehet 6ket elkeriilni, de az el6bb leirtak ér-
telmében nem is érdemes. Ezeket a kihivasokat hivjuk normativ kriziseknek.
Ilyen példaul a serdiilékori, életkozépi vagy az iddskori krizis is.

A krizis eredeti, gorog jelentése sem csupan a ,valsag’, hanem a ,,fordulat”
is. Jelentés szerint is benne rejlik tehat a lehetdség a fejlédésre, az elérelépésre,
egy Uj képesség vagy szemléletmod elsajatitasara. Veszély és esély egyszerre — a
nyelvi jatékok kedveldinek a kettét ilyen médon egybeirom: vESZELY.
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Erikson ugy vélte, hogy minden ember nyolc elére meghatarozott és pon-
tos sorrendet koveto fejlodési szakaszon megy keresztiil a sziiletéstdl egészen
az idéskorig. Mindegyik életszakasznak megvan a maga normativ krizise,
kihivasa, melyekkel vagy sikeresen, vagy sikerteleniil kiizdiink meg. Erikson
a fejlodést lényegében egymast kovetd krizisek sorozataként irta le. Egy
kovetkezd szakaszba vald atlépésnek nem feltétele az, hogy eredményesen
kiizdjiink meg az adott szakasz kihivasaval, viszont ha ez nem torténik meg,
késébb kiilonbozo problémak képében az elakadasunk ujra és ujra fel fogja
titni a fejét. Sikeres megkiizdés esetén minden szakaszban mas-mas énerdt
nyerhetiink: reményt, akaratot, kompetenciat, szeretetet, vagy éppen - legin-
kabb a nyugdijaskor kornyékén — bolcsességet.

Nem szeretnék elveszni a részletekben az egyes szakaszok taglalasaval.
Ehelyett csak a témank szerint legfontosabb dologra térek ki: a hetedik (fel-
néttkor) és a nyolcadik életszakasz (id6skor) kiilonbségére. Mig el6bbiben a
legfontosabb kérdés, hogy hogyan tudunk a leginkabb hozzajarulni a tarsa-
dalomhoz, és hogyan tudjuk megfeleléen felnevelni a kovetkezé generaci-
6t, addig az utobbiban - ha a hetedik szakaszban a fenti kérdésre megfeleld
valaszt talaltunk — mindezek mar nem nehezednek rank kotelezettségként.
A nyolcadik szakasz fontos feladata az énintegritas érzésének kialakuldsa.
Ezt a leginkdbb gy érhetjiik el, ha értelmezziik és értékeljiik korabbi tapasz-
talatainkat, és ha életiinkre visszatekintve ki tudjuk jelenteni: legfébb céljain-
kat el tudtuk érni, és ezaltal értelmesen ¢éltiik eddig az életiinket.

Ez tehat egy el6bb-utobb mindenkit érinté krizishelyzet, melyet sikeresen
kell tudnunk kezelni az énintegritas és vele egyiitt az értelmes élet érzésé-
nek elnyeréséhez. A fentiek felvetnek azonban egy relevans kérdést: valo-
ban ennyi lenne csak a feladatunk a nyugdijaskor alatt? Visszatekinteni és
megszerezni az énintegritast? Nem egészen. Val6jaban a felndttkor fentebb
leirt feladatai (pl. a tarsadalomhoz valé hozzajarulas, kovetkezd generacid
felnevelése) némileg atformalodva tovabbfolynak a nyugdijaskorba is, fontos
tovabbi célokat szolgaltatva a késdbbiekben is.

Mit értek atformalddas alatt? Nézzitk meg két példan keresztiil.

Az els6 a kovetkezd generacio felnevelésével kapcsolatos. Ha a nyugdi-
jaskorig eljutva elmondhatjuk magunkrdl, hogy rendben felneveltiik gyer-
mekeinket, az nagyban hozzéjarulhat az énintegritas érzésének elnyeréséhez
(tegytik hozza: természetesen enélkiil, mas uton is meg lehet azt taldlni), hi-
szen egy fontos felndttkori feladatunkat-célunkat abszolvaltuk. Ezt kévetden
a legjabb generacio felnevelésében is lesz szerepiink. Hogy ez pontosan mit
takar, azt a csalddnak kozosen kell megbeszélnie, kialakitania. En csak egy
univerzalis szerepet emelek ki: a Bolcs archetipusanak szerepét. A Bolcs az,
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aki hatalmas élettapasztalatat atadja a kisgyerekek szamara (naluk talal leg-
inkabb nyitott fiilekre), ezért Bolcsnek lenni komoly feladat. A Bolcs szere-
pének megélésére szemléletes példat nyujt Daniel Gottlieb pszichologus, aki
ugyan fiatal koraban lebénult egy autobalesetben, de ez sem tantoritotta el
attol, hogy nagypapava valva megossza tapasztalatait varva vart unokdjaval.
Harminckét levelet irt neki, mindegyik egy-egy mély tanitast tartalmaz az
életrdl. Ezekkel a tanitasokkal az volt célja, hogy a kis Samet minél jobban
telkészithesse az élet nehézségeire, kihivasaira — és a boldogsag elérésének
modjara (a leveleket egyébként késébb konyv formajaban is megjelentette
Drdga Sam! cimmel).

A masodik példa a (tarsadalmilag) hasznos tevékenységek végzésével
kapcsolatos: a ,,baratsagpad” otlete afrikai orszagokbol indult, de mara mar
a legfejlettebb orszagokban is kezd gyokeret verni. A koncepci6 rendkiviil
sikeressé valt, annak ellenére, hogy a kényszer sziilte: Afrikaban (is) sokan
szenvednek ugyanis pszichés problémaktol ugy, hogy kapacitasbeli, anyagi
vagy egyéb okokbol nem jutnak pszicholdgiai segitséghez. Ezért eredeti-
leg Zimbabweban rovid uton kiképeztek tobb szaz nagymamat arra, hogy
beszélgetéssel hatékonyan segithessenek az arra raszoruldknak (ugy, hogy
barki odaiilhetett a nagymamak mellé egy koztéri padra). Egy év alatt tobb
mint harmincezer embernek segitettek a zimbabwei nyugdijasok, és azéta a
modszer sikerességét empirikusan is igazoltak (Nuwer, 2020).

Lathato tehat, hogy a kordbban mar emlitett magasabb célokra torekvés
dont6 tobbsége tarsadalmilag is hasznos tevékenységet jelent (mint jelen
esetben az 6nkénteskedés), és ez fiiggetlen attol, hogy melyik eriksoni élet-
szakaszban része az életiinknek. S6t, nem tulzas kijelenteni, hogy nyugdi-
jaskor alatt is ugyanannyi lehet6séget talalhatunk arra, hogy egy magasabb,
hasznos célt vagy eszmét szolgalhassunk (megagyazva ezaltal a boldog, érte-
lemmel teli élet érzésének), mint a felnéttkor szakaszaban.

Végezetiil, félve hozom be ide is a japanokat, de mégis megteszem: létezik
ugyanis egy japan fogalom, az ikigai, melyet arra a dologra értenek, amely
értelmet szolgaltat az életnek, célt ad az ember szdmara. Ahhoz, hogy ki-
jelenthessiik, hogy egy tevékenységben megtalaltuk az ikigai-unkat, négy
teltételnek kell teljesiilnie: (1) legyiink jok az adott tevékenységben, (2) sze-
ressiik azt végezni, (3) a vilagnak sziiksége legyen r4, és (4) fizessenek érte
nekiink. Ha mindez megvan, akkor a végzett tevékenységet egyszerre ne-
vezhetjiik a szenvedélyiinknek, a kiildetésiinknek, a foglalkozasunknak és a
hivatasunknak. Nagy valdszintséggel boldog embernek vallhatja magat az,
aki megtalalta a sajat ikigai-at (Garcia & Miralles, 2018).
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Mindezt annyival egésziteném ki, hogy nyugdijaskorban mar nem sziik-
séges mind a négy feltételnek teljesiilnie ahhoz, hogy egy tevékenység célt,
értelmet szolgaltasson. A legfontosabb, hogy olyan tevékenységet talaljunk,
amelyet 6rommel végziink, és amelyben tobbé-kevésbé megélhetjiik, hogy
jok vagyunk benne. Természetesen az nagy elény, ha mindezzel a sztikebb
vagy tagabb kornyezetiink hasznara is valhatunk, de mar nem kell arra is
torekedniink, hogy mindenképpen megfizessék azt. Mas széval: nyugdijas-
ként szenvedélyt, kiildetést kell taldlnunk magunknak, nem pedig (ahogyan
tessziik azt felnéttkorban) foglalkozast vagy hivatast.

A fentiekben szandékosan nem irtam konkrét javaslatokat az értelmes élettel
kapcsolatban, hiszen mindenkinek a maga mddjan valhat értelmessé az éle-
te. Ugy is fogalmazhatunk: ahény élet, annyiféle (tehit rengeteg) tton jutha-
tunk el az értelmes élethez — nyugdijaskor el6tt és alatt egyarant.
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MINDENFELE ZARAS
ES EGY KIS SZEMELYESSEG

Nem konnyt zarszot irni, taldin még nehezebb is, mint el6szot. Kiilondsen
nem konnyt egy szakmai palyafutast, talan szakmai életutat lezar6 kolléga
elott tisztelgd kotet legvégén. Mit is lehetne mondani?

Kezdjiik talan a szerzékkel. Tucatnyi tanulmanyt tartalmaz a kotet, melyek
szerz6i szinte mindenféle (munka) kapcsolati relaciot leképeznek az aktiv,
negyvendt évnél is hosszabb palyafutdsat a megérdemelt pihenéssel felvalta-
ni kivané tinnepelttel. Ugyanis a szerzok kozott szerepelnek tanitvanyok, aki
még tanitoképzos hallgatoként talalkoztak el6szor Ildikdval, s késobb kollégai
lettek. Talalhatok olyanok is, akikkel még a ,,régi” tanszéken dolgozott egyiitt
és persze olyanok is, akik a legutobbi felallasban voltak mellette. Vannak,
akik még a Péterfia utcai épiiletben lettek munkatarsak és vele egyiitt jottek
at a Kalvin térre. Masokkal pedig éppen itt keriilt szakmai kapcsolatban.
Talalhatdk a tisztelgék kozott jelenlegi és egykori beosztottak és f6nokok is.
Nem lenne teljes a sor, ha nem sz6lnék az tinnepelthez legkozelebb allo, sza-
mara legfontosabb szerzérél, a szakméban Ot kéveté gyermekérdl, akinek
személyes hangvételd irasa nagyszertien teszi fel a pontot az i-re a kotet leg-
végén.

Elid6zve még kicsit az épiileteknél, van valami szimbolikus is abban, hogy
egy eredményekben gazdag, toretlen palyafutasnak, mindvégig a magyar
(pedagogusképzo felsd) oktatasban is ikonikus, s6t két varosban is a varoské-
pet meghatarozo patinas épiiletek adtak helyet és teret. A kozépiskolai évek
a nyiregyhazi Kolcsey Ferenc Gimndzium épiiletében teltek el, amely vala-
mikor a nyiregyhazi tanitoképzé épiileteként funkcionalt és a nyirségi me-
gyeszékhely két legszebb terének talalkozasandl, a Benczur tér és a Széchenyi
utca sarkan, maig fontos, meghatarozo eleme annak a teriiletnek, ami tulaj-
donképpen nyiregyhaza kulturalis kozpontjaként foghatd fel, a szabadtéri és
»k&” szinhazzal, a mizeummal és levéltarral, két gimnaziummal és zeneisko-
laval egyetemben. A kovetkez6 allomasa a palyanak, az egykor volt debrece-
ni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem nagyerdei Féépiilete, ahol a bolcsészkar
székelt és szinte megépitésétdl, 1930-t0l kezdve elképzelhetetlen nélkiile a
debreceni Nagyerdd és ettdl fogva az oktatas és a tudomany egyik legszebb
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templomanak is szamit Magyarorszagon. A Reformatus Fégimnazium egy-
kori, Péterfia utcai épiiletében folytatédott nagyjabol harminc éven at a szak-
mai életut, ami ugyancsak egy szaz évesnél régebbi, varosképet meghatarozé
épiilet. A pélyafutds utolsd szintere, a Debreceni Reformatus Nagykollégium
éptilete, amely ugyanazon a varos legkozepének szamité telken miikodik
1538 Ota, bar egy tlizvész miatt, tobb mint kétszaz évvel ezeldtt ujjaépitet-
ték és az egyik legrégebbi, leggazdagabb multtal rendelkezé és legismertebb
oktatasi intézmény a magyar térténelemben. Mely szdmos irodalmi alkotast
ihletett és ahol a magyar tudomany és kultura legnevesebb képviseldi koziil
is sokan tanultak, s ami olyan torténelmi eseményeknek adott helyett, mint
az 1949. aprilis 14.-1 tronfosztas, vagy a II. vilaghabora utani, 1945-6s or-
szaggytlés. Szerintem irigylésre méltd architektarélis hattér egy hosszua és
sikeres palyafutasnak.
Megprobaltam valamilyen 6sszegzést adni eldszor magaban a kotetben
szerepld irasokrol, melyekkel a kollégak tisztelegnek. A nem tdlsagosan
bonyolult széfelhé modszer segitségével egy viszonylag informativ abrdban

megmutathato, hogy a kiildétt irasok mely témakat, fogalmakat, neveket
tartottak legfontosabbnak.

1. abra: A kétetben szereplé irdsok széfelhdje (Forrds: sajat készités, 2023.)
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Kicsit 6nkényesen szemezgetve a szofelhd elemei kozott, azért azonnal meg-
ragadhato, hogy olyan irasokrol és szerzékrol van szo, akik nem véletleniil
szerepelnek a kotetben. Azonnal kiemelkedik Kolcsey Ferenc neve, aki ugye,
egyszerre névadoja az innepelt gimnaziumanak és legfontosabb (tudoma-
som szerint egyetlen) munkahelyének, de a Reformatus Kollégium egyik leg-
hiresebb didkja és Almosd és Szatmarcseke kapcsan még foldije is Ildikonak.
A stilizalt villanykorte izzéjanak helyén a ,Tanit6i” sz6 all, ami igazabol az
egész palyafutasat végigkisérd jelzd. A fényesen vilagito izzot korbe veszi a
,Két Elet”, ami azonnal magyarazatot is kap kicsit lejjebb, az ,,iskola, nevelés,
képzés” és a ,,csalad, milivészete” szavak képében. Azt hiszem, hogy ezek a
szavak, mindenféle direkt belemagyarazas nélkiil, eléggé egyértelmtien kap-
csolhatok az tinnepelthez.

A faradtsagot nem sajnalva atnéztem az MTMT-ben szerepl6 irdsainak
cimeit és témadit, s két szakaszra bontva szakmai palyafutdsat, ismét megki-
sérlem egy kicsit képszer(i képben bemutatni. Nem volt nagyon egyszert a
dolog, mert az akadémiai publikdcids platformon 111 munkdja van regiszt-
rdlva még ugy is, hogy itt csak az utols6 harminc évben keletkezett mtivek
szerepelnek, tehat mindossze kétharmadat dleli fel az életmiivet jelent6 tobb,
mint 45 évnyi palyafutdsnak. Lassuk tehat, az elsét:

2. abra: A publikdciés életmii 1. része (Forrds: sajdt készités, 2023.)
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A tudomanyos publikacids tevékenységének tulajdonképpen az egész pa-
lyafutasat feloleld témaja a dramajaték, dramapedagogia, ami majd mind-
két szofelhdben is lathato lesz. Aligha véletleniil, hiszen ezt kutatta és ebb6l
szerezte tudomanyos fokozatat. Az elsé idészakban fontos szerepe volt a
tanulasi zavarokkal és fejlesztéssel kapcsolatos, inkdbb modszertani jellegt
munkaknak. Lathaté mar az a szandék is, hogy a helyi (debreceni tanitokép-
zés) sajatossagoknak és igényeknek megfelelé hattérirodalom kialakuljon,
szoveggyljtemény és modszertani gyljtemények sora jelzi a szandék megva-
l6sitasat. A harmadik nagyobb csoportjat az iddszaknak a tanitdi hivatassal
kapcsolatos gondolatok jelentik, a kihivas, az érték fogalmaival és a szemé-
lyiséggel a kozéppontban.

3. dbra: A publikdcids életmii I1. része (Forrds: sajdt készités, 2023.)

A masodik szakaszaban a publikdcids életmiinek, egyrészt megjelennek az
elejétdl ativeld, fentebb is emlitett témak, mint pl. a drimapedagogia és kii-
16nb6z6 modszertani és szoveggyljtemények. Megjelennek viszont altala-
ban a képzéssel kapcsolatos témak és gondolatok, amihez nyilvan koze van
annak, hogy ebben az iddszakban mar nem csak az alapvet6 szakmai munka
keretét ad6 Pedagogia és Pszichologia Tanszéket vezette, hanem az egész ta-
nitéképzést atfogo, kezdetben féiskolai, majd egyetemi felsGvezetés tagjaként
stratégiai kérdésekkel is foglalkozott. Természetesen itt is megjelenik a mu-
vészet, mint fontos kategdridja munkassaganak. Nyilvan ez nem monografi-
kus mélységt és tudomanyos igényli publikacids palyaképanalizis, hanem
csak amolyan hevenyészett, mondhatni ,vulgarelemzés”, a képfelvillantas és
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betekintés szandékaval. Még ennek alapjan is elmondhato, hogy egy egysé-
ges, egyenletes és gazdag publikacids életmtrdl beszélhetiink.

Végezetiil a zarszo cimében igért ,kis személyesség” Az én oktatdi és
tandri palyamat tulajdonképpen keretbe foglalja Pinczésné dr. Palasthy
Ildiké személye. Ugyanis mint a tandrszakot is elséként felveheté debre-
ceni pszichologus évfolyam tagja, a ,vidéki” tanitasi nagygyakorlat az ak-
kori Debreceni Tanitoképzd (és par éve mar) Fdiskolan abszolvaltam egy
csoporttarsndmmel egyiitt, s Ildiké volt a principalisom, a 80-es években.
Aztan tobb mint harminc év utan, sajat palyam utolsé szakaszaba érkezve,
ismét egyiitt dolgozunk a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem
Pedagodgia és Pszicholdgia Tanszékén, s amely katedrat megorokolve, atvet-
tem a stafétabotot. J6 6rokséget kaptam, egy jol szervezett, komoly tekinté-
lyti tanszéket vettem at. Azt hiszem, hogy mar csak annyit kell mondanom,
azaz irnom: Koszo6nom a segitségedet, koszonjiik az itt toltott majdnem fél
évszazadot, Isten éltessen sokaig er6ben, egészségben! Végiil pedig Maté fiad
szavaival élve, ,értelmes életet” kivanunk Neked, mindahdnyan vagyunk!

Tisztelettel és szeretettel: Jand

Debrecen, 2023. majus 30.
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